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REesuMo

O presente artigo faz parte da pesquisa Aprendizagem e Conhecimento na
Acdo Educativa, vinculada ao programa de Pés-graduacdo em Educacdo
Stricto Sensu da Pontificia Universidade Catélica do Parand. O objetivo foi
identificar as representacoes sociais que as professoras de educacdo infantil
possuem sobre sua profissdo e suas implicagées na pratica. O referencial
teérico baseia-se, principalmente, nas propostas de Moscovici (1978, 2009);
Jodelet (2001); Kramer (2008); Oliveira-Formosinho (2011). A metodologia
utilizada estd sustentada na visdo fenomenolégica hermenéutica. A
instituicGo pesquisada foi um Centro Municipal de Educacéo Infantil de
Curitiba/PR, contando com a participacdo de 32 professoras/educadoras. Os
instrumentos utilizados para coleta de dados foram as observagées na sala
de aula e a entrevista semi-estruturada com as professoras/educadoras. Os
resultados possibilitaram identificar que as professoras/educadoras, deste
ambiente educativo, ainda ndo se percebem como profissionais, o que pode
dificultar intervencées significativas em suas praticas pedagégicas. Muitas
vezes, se mantém na funcdo, devido a “estabilidade” que o cargo oferece,
ficando atreladas a uma rotina rigida, que possivelmente as impede de
aceitar inovacoes.

Palavras-chave: Representacdo Social. Educacgdo Infantil. Profissionalizacdo
docente.

INTRODUCAO

Este artigo foi elaborado a partir dos questionamentos
levantados durante o envolvimento na pesquisa “Aprendizagem e
Conhecimento na A¢do Educativa”, que estd vinculada ao programa
de Pés-Graduacdo em Educacéo Stricto Sensu da Pontificia
Universidade Catélica do Parand — PUCPR, com financiamento do
CNPQ e Fundacao Araucdria.
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Partindo do pressuposto que a representacdo é uma construcdo
social, adotam-se os referenciais da Teoria das Representacdes Sociais
proposta por Serge Moscovici (1978), como base para as reflexdes
realizadas, pois as representacées sociais ndo se apresentam somente
como opinides sobre imagens, mas como teorias, ciéncias coletivas
destinadas a interpretagdo e elaboracdo do real.

Segundo Moscovici (2009), uma representacdo social
caracteriza-se pela maneira como o sujeito apreende sua realidade,
compondo um conhecimento espontdneo, ingénuo, chamado de
conhecimento de senso comum, ou pensamento natural, que se
opde ao pensamento cientifico. O principio bédsico de todas as
representacdes sociais é “tornar familiar, algo ndo familiar ou a
prépria ndo-familiaridade” (MOSCOVICI, 2009, p.20).

Para realizar um estudo sobre as representacées sociais das
professoras é essencial considerar a maneira como elas sdo vistas
pela sociedade e como elas se percebem, bem como, compreender
que as representacoes sociais alimentam o ser professor, colaboram
na constituicdo da sua funcdo identitdria e apontam as dimensoes e
os elementos que permeiam sua prdtica. Elas sdo construidas para
dar ao grupo um referencial de percepcdo, compreensao e acdo
diante das exigéncias postas pela profissdo.

No campo da Educacao Infantil, a representacéo social da
professora é fundamental tanto para que ela se perceba profissional,
como orientacdo para o desenvolvimento do seu trabalho. O
estudo das representacoes favorece a andlise das relacées entre os
determinantes sociais e a vida cotidiana dos sujeitos pertencentes
a instituicdo escolar.

Sendo assim, a questdo norteadora deste estudo é: Quais sdo
as representacoes sociais que as professoras de educacao infantil
possuem sobre sua profissdo?

Para responder ao problema, o objetivo da pesquisa é identificar
as representacoes sociais que as professoras de educacao infantil
possuem sobre sua profissdo e suas implicacées na prdtica.

TEORIA DAs REPRESENTAGOES $SOCIAIS

Serge Moscovici (1978) é o percussor da Teoria das
Representacdes Sociais, e por sua vez, se baseou no conceito
sociolégico de representacao coletiva de Durkheim. As representacées
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sociais permitem verificar como se formam os conhecimentos de
determinados grupos sociais. Seguindo a mesma linha de pensamento,
Denise Jodelet foi quem trouxe para o Brasil esta teoria, hd cerca
de vinte anos, e mantém uma relacdo privilegiada nos estudos das
representacoes sociais.

As representacées sociais constituem-se de atitudes, imagens,
opinides e informacodes, e sGo uma maneira de interpretar e de pensar
a realidade cotidiana. O principio bésico de todas as representacoes
sociais é “tornar familiar, algo ndo familiar ou a prépria néo-
familiaridade”. (MOSCOVICI, 2009, p.20).

Esta teoria possibilita a apreensao da dindmica da formacdo
dos fenémenos de natureza social e psicolégica, ou seja, a forma
com que o sujeito concebe o mundo e interage nele socialmente e
é construida nas relacées do sujeito com a realidade que o cercaq,
como produto e processo de uma elaboracdo psicolégica e social
do real. Portanto, a representacdo é uma construcdo particular a
cada grupo. Isso porque se dd sob funcdo da rede de significados
criada segundo o conjunto de valores que se impde na sociedade
e em seus diferentes grupos. Neste artigo concebe-se assim, uma
representacdo social prépria das professoras de Educacao Infantil
do contexto particular em que estdo inseridas.

Jodelet (2001, p. 22) afirma que a representacdo social é “uma
forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo prdtico, e que contribui para a construgdo de uma realidade
comum a um conjunto social”. Segundo ela, as representacdes sociais
sdo conhecimentos advindos da prdtica, que envolvem o sujeito
em interacdo com o contexto onde estd inserido, e que permitem
compreender e explicar a realidade, orientando os comportamentos
e praticas sociais, definindo assim, a identidade social, as tomadas
de decis6es e os comportamentos dos envolvidos.

Moscovici (1978, p. 26 e 27) coloca que as representagdes
sociais sdo “uma modalidade de conhecimento particular que tem
por funcdo a elaboragcdo de comportamentos e a comunicacéo entre
individuos. E sempre uma representacdo de alguém, tanto quanto
de alguma coisa”. Esta comunicacdo tem o propésito de fornecer
elementos para nomear e classificar os vdrios aspectos do mundo e
da histéria individual e social do sujeito. A escola faz parte de uma
prdtica cultural, € um local de produgdo de cultura e inculca naqueles
que a ela pertencem determinadas representacbes destinadas a
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moldar certos padrées de cardter e suas agdes. Por exemplo: a escola
viabiliza um determinado estilo comunicativo vital para a vida social.
Dessa forma as representacoes sociais permitem ouvir a voz dos
sujeitos e identificar sua forma de pensar e seus didlogos.

Neste sentido, por meio da fala das participantes, buscou-se
identificar as representacoes sociais que as professoras possuem
sobre sua profissdGo, como elas se percebem enquanto profissionais
da educacao, o que elas pensam sobre esta profissdo, assim como
conhecer o reflexo disso na prdtica pedagégica.

A pROFIssA0 DE PROFEsSsORA DA EDUCAGAO INFANTIL

Para iniciar, cabe ressaltar o conceito da palavra “profissdo”.
Etimologicamente, deriva do latim professio, que significa declaracéo,
profisséo, exercicio, emprego. Dubar (1997, p.123) refere-se a
profissdGo e ao profissional no sentido de atividade remunerada.
Segundo ele, o termo profissdo possui dois sentidos correntes: um
que diz respeito a ocupacdo e outro que se refere a profissdo, ela
mesma. Uma profissdo ndo deixa de ser uma ocupacdo, na qual quem
a pratica possui um monopdlio sobre a atividade e um lugar na divisGo
do trabalho. Ainda hd uma distingdo juridica entre os dois termos:
os membros de uma profissGo podem se organizar em associagbes
profissionais; os que se incluem em ocupagées podem se organizar
em organismos sindicais. Ao refletir sobre esta diferenca, vem a tona
o trabalho da professora de educacdo infantil. Serd que ela reconhece
sua atividade como uma profissGo? No decorrer deste artigo, esta
questdo serd revista e respondida, observando a representacdo social
que ela possui sobre sua profissionalizacdo.

Mas o que vem a ser essa “profissionalizacGo”?

Segundo D'Avila e Sonneville (2008, p.27), a profissionalizacao

refere-se ao processo de aquisigdo das capacidades
especificas da profissGo. Ndo se resume a formagdo
profissional, embora a inclua, mas envolve outras
caracteristicas de cunho também subjetivo, como
aptiddes, atitudes, valores, formas de trabalho que se
v@o constituindo no exercicio da profissdo.

7

E no processo de profissionalizacdo que se insere a
profissionalidade — essa busca incessante por uma identidade
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ou um perfil profissional. Os autores Veiga; Aradjo e Kapuziniak
(2005) explicam que a profissionalidade se refere as competéncias
(habilidades, atitudes e saberes) desenvolvidas ao longo do processo
de profissionalizacdo docente.

A autora Oliveira-Formosinho (2001, p.81) aborda o conceito
de profissionalidade docente como sendo “o crescimento em
especificidade, racionalidade e eficdcia dos conhecimentos,
competéncias, sentimentos e disposicées para aprender ligadas
ao exercicio profissional”. O aperfeicoamento continuo destes
elementos constitui o desenvolvimento profissional, entendido como
os saberes que evoluem e se ressignificam no exercicio da profissao.
Assim, a profissionalidade exige uma jornada de crescimento e
desenvolvimento ao longo da vida. Estabelece-se a partir da prépria
histéria pessoal do sujeito, da histéria da educacdo no Brasil e das
nuances das interacées entre os membros constituintes do sistema
escolar, como alunos, pais, professores, gestores e representantes
politicos da classe e se constréi progressivamente em contextos
especificos. Essas transformacoes ocorridas na vida dos professores
é que levam a profissionalizacéo.

Neste sentido, a profissionalizacdo é a posicdo social e
ocupacional da profissdo inserida em um contexto de relagdes sociais,
incluindo também, as condicoes de trabalho, a remuneracéo e a
consideracdo social de seus membros (Veiga; Aradjo e Kapuziniak,
2005).

Portanto, é essencial que a professora da educacdo infantil
tome consciéncia das representacdes sociais que construiu e constroi
e das possiveis interferéncias destas em sua prdtica, num movimento
de reflexdo sobre sua profissdo, percebendo-se como profissional
da educacdo.

METODOLOGIA UTILIZADA

No mundo contempordneo observa-se que existem inimeras
possibilidades de se entender a relacdo sujeito/objeto, e ndo mais de
uma Unica maneira como no positivismo, o qual priorizava o objeto
na constituicdo do conhecimento verdadeiro. Sendo assim, esta
pesquisa baseia-se na visGo fenomenolégica hermenéutica, com o
intuito de interpretar os dados coletados e o relato das professoras/
educadoras e da familia dos alunos envolvidos.
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A fenomenologia é a ciéncia dos fenémenos. Segundo
Heidegger, que é considerado o pai da hermenéutica, ela significa
“deixar e fazer ver por si mesmo aquilo que se mostra, tal como se
mostra a partir de si mesmo” (HEIDEGGER, v.1, p.65).

O objetivo da fenomenologia é apreender os objetos e descrever
o modo como os fenémenos vém ao seu encontro, mostrando-o
em si mesmo, tal como ele é. Essa idéia de apreensdo e explicacdo
origindria dos fenédmenos fica distante de uma visdo casual,
imediata ou impensada. Requer um rigor do pesquisador para
buscar a esséncia do fenémeno. A pesquisa fenomenolégica parte
da compreensao do viver, ndo de definicoes ou conceitos, mas da
compreensdo e descricdo que orienta a atencdo para aquilo que se
vai investigar.

A hermenéutica vem propor que todo conhecimento é
necessariamente uma interpretacdo que o sujeito faz a partir das
expressoes simbdlicas das produgdes humanas, dos signos culturais.
Como metodologia da investiga¢do, apéia-se na psicandlise, dialética
e no préprio Estruturalismo. E uma abordagem de pesquisa em
educacdo utilizada como alternativa interpretativa de produzir o
conhecimento. O pesquisador é interprete da realidade, o qual busca
meios interpretativos para compreender o objeto.

Na educacdo, a hermenéutica emerge para dar conta da
histéria e da linguagem necessdria @ compreensdo dessa drea
do conhecimento. Sendo assim, a hermenéutica se coloca como
experiéncia linguistica capaz de interpretacdo e compreensao. E
uma atitude interpretativa em que o sujeito e objeto s6 podem
ser compreendidos por meio da linguagem, que é fruto tanto do
pensamento, como das experiéncias prdticas.

Assim, com a visdo fenomenolégica hermenéutica é possivel
descrever o fenédmeno e interpreta-lo, na busca de compreender as
representacdes construidas pelas professoras/educadoras e pelas
familias participantes deste estudo.

LocAL DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de julho a novembro
de 2010, em um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) da
Rede Municipal de Curitiba, que atendia criancas de 3, 4 e 5 anos,
em um bairro de classe média.
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Pela manhg, turno onde a pesquisa foi realizada, havia quatro
turmas de maternal Il (criangas de dois e trés anos), com cerca de
dezesseis criancas; cinco turmas de maternal lll (criancas de trés
e quatro anos), com aproximadamente vinte e quatro criancas; e
quatro turmas de pré (criancas de quatro e cinco anos), com vinte e
oito alunos em média por sala. Cada turma possuia uma professora
regente e uma educadora. No total, o quadro docente era constituido
de 19 professoras e 16 educadoras, ambas concursadas e, portanto
gozando de estabilidade no emprego (apdés periodo probatério).
Participaram da pesquisa 32 sujeitos, sendo 16 professoras e 16
educadoras.

Refere-se aqui neste artigo, a professora, usando o género
feminino, pois na educacdo infantil, a maioria dos professores é
mulher, e neste CMEI em especial todos os sujeitos eram do sexo
feminino.

Cabe ressaltar que, na Educacéo Infantil da Rede Municipal
de Curitiba, existem cargos de professora e educadora, sendo que
a primeira necessita ter o nivel superior para trabalhar um periodo/
padréo de quatro horas/dia. E a segunda deve ter o nivel médio para
trabalhar um periodo de oito horas/dia. O saldrio da educadora
corresponde d metade do saldrio da professora. Em cada turma
de Educacédo Infantil hd uma professora atuando junto com uma
educadora. Lembrando que neste artigo, a palavra “professora” sera
utilizada para ambas (professora e educadora), posto que possuam
a mesma fungdo educativa.

INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos de pesquisa selecionados para este estudo
foram a observacao de sala de aula e a entrevista semi-estruturada
com as professoras/educadoras, composta por vinte e trés perguntas.
Do total de perguntas, sete foram selecionadas para serem estudadas
neste artigo:

1 - Qual o motivo da op¢do do magistério?

2 - Quais os motivos da op¢do da Educagdo Infantil? Por qué?

3 - Como os alunos lhe chamam?

4 - Dos cursos que fez até hoje quais contribuiram mais para sua
formacdo? Por qué?
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5 - Quais caracteristicas que vocé percebe em si mesma que
correspondem as necessidades da educacao infantil?

11 - O que vocé imagina que os pais de seus alunos esperam do
seu trabalho?

19 - Como vocé se define professora?

As entrevistas com as professoras foram realizadas pelos
investigadores envolvidos no grupo de pesquisa, com duracdo
média de 30 minutos e previamente agendadas. Para assegurar o
anonimato, as professoras foram identificadas com letras e nimeros
da seguinte maneira: P (do 1 ao 16) para nomear as professoras e
E (do 1 ao 16) para nomear as educadoras. O registro foi realizado
por meio de gravagdo e anotacées. O termo de consentimento para
participar da entrevista foi assinado no inicio dos trabalhos.

As observacbes em sala de aula também foram realizadas pelo
grupo, durante a aplicacdo dos instrumentos e hordrios especificos
para isto, tendo o consentimento das professoras envolvidas na
pesquisa.

DESCRICAO E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Para que fosse possivel realizar a descricdo e a interpretacdo
das falas das professoras/educadoras, foram selecionadas
algumas palavras que sintetizavam a idéia contida na resposta, e
posteriormente, agrupadas em categorias.

Na 1¢ pergunta: “Qual o motivo da opcdo do magistério?”,
constatou-se que 11 professoras responderam ser o concurso. Esta
categoria estd relacionada a estabilidade profissional e seguranca
que o concurso proporciona. Por isso o motivo de se fazer um concurso
fica em evidéncia e pode ser observado na resposta da Pé6:

Néo, néo foi bem uma opcéo, foi uma decorréncia
da vida, né! Eu trabalhei em escritério, sempre fui
escrituraria, trabalhei em escritério de contdbeis.
Trabalhei acho que muito tempo. Ai, depois, fui fazendo
concurso, entende? Pra conseguir até, na época Federal,
dai foi indo, fazia concurso, concurso e dai aconteceu
que esse deu certo e o primeiro que me eu entrei,
sabe!
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Segundo Ferreira (2006), o ingresso no servico publico como
titular efetivo de um cargo esta garantido em lei e se da por meio
de concurso. Os cargos publicos sempre foram muito cobicados no
Brasil, desde os tempos coloniais, periodo em que ser funciondrio
publico significava “status” e prestigio. Atualmente essa concepcdo
mudou e, ser funciondrio publico estd ligado a estabilidade e
seguranca.

A segunda categoria, com 10 respostas foi em relacéo a
influéncia feminina. Esta categoria refere-se a respostas como:
ser professora é uma opgcGo boa para mulher, minha madrinha
era professora; minha mde trabalhava em escola; minha irma me
convidou; admiro minha professora. Como exemplo, observa-se a
resposta da P16:

Eu queria ter feito veterindria, queria ter feito outras coisas... S6 que
dai a minha md@e dizia: veja bem, professora é uma op¢do boa
para a mulher, depois que vocé casa, vocé pode trabalhar sé meio
periodo. Assim, eu acabei indo para o magistério, até porque na
época, onde eu estudava, tinha um curso de segundo grau, que
era de técnicas agricolas, que era o que eu pretendia fazer porque
a minha intencgdo era fazer veterindria depois, sé que eles tiraram
esse curso e ndo tinha mais. Entdo eu fiz o magistério.

Esta resposta remete a prépria histéria do magistério o qual foi
aceito como uma profissdo para a mulher devido a proximidade da
figura da professora com a de mae. Porém para a mulher conquistar

este espaco, foi necessdrio enfrentar oposicoes e conflitos. Segundo
Louro (1999.p.86):

J& que se entende que o casamento e a maternidade,
tarefas femininas fundamentais constituem a verdadeira
carreira das mulheres, qualquer atividade profissional
serd considerada como um desvio dessas fungdes
sociais, amenos que possa ser representada de forma
a se ajustar a elas.

Alguns motivos justificam a presenca macica das mulheres no
magistério, tais como: o ensino é uma ocupacdo transitéria para
as jovens e uma preparagdo para o exercicio da maternidade; o s
baixos saldrios do ensino afugentaram progressivamente os homens
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que preferiram buscar outras oportunidades de emprego. Assim,
cada vez mais o magistério foi se constituindo como uma carreira
aceitdvel para a mulher.

Na 29 pergunta: “Quais os motivos da opgéo pela educacéo
infantil?” constatou-se que 15 professoras responderam: identificagéo
com criancas pequenas. Esta categoria é evidenciada em respostas
como: gostar de criancas, me identifico com criancas. E pode ser
observada na fala da P1:

Eu gosto dos pequenos... porque tudo que vocé ensina é novidade,
é gostoso de aprender, é legal, é divertido.

Fica expresso na fala da professora que a sua representagdo
sobre ser professora de educacao infantil é o trabalho com criancas
pequenas por ser uma faixa etdria considerada mais facil, menos
trabalhosa, posto que eles absorvam tudo que vocé ensina sem
questionamentos. Isto provoca uma reflexdo sobre o que, como
e por que se ensina. A educacédo infantil é uma etapa importante
para o desenvolvimento da crianca e deve ser pensada como tal,
com atividades planejadas para cada fase da crianga visando o seu
desenvolvimento integral. Segundo Oliveira-Formosinho (2001),
o trabalho da professora de educacao infantil difere das outras
devido a vulnerabilidade e globalidade das criancas nesta fase de
desenvolvimento. A vulnerabilidade refere-se a dependéncia da
crianca em relagdo ao adulto nas rotinas de cuidados, nGo apenas
fisica, mas também, emocional e social. A globalidade refere-se
a forma holistica pela qual a crianca aprende e se desenvolve.
Isto requer da professora de educacao infantil uma ampliacdo da
responsabilidade pelo funcionamento da crianca.

A préxima resposta mais pontuada em relagdo ao motivo
da escolha pela educacao infantil, assim como pela escolha em
fazer o magistério, foi novamente a opgdo do concurso. Foram 10
professoras que responderam ser o seu principal motivo da opcéo
pela educacdo infantil.

Segundo Tanuri (2000) a realizacdo de concursos publicos para
o ingresso na carreira publica do magistério no Brasil é bastante
antiga. Porém, os concursos ndo eram regulamentados e, por isso, a
selecdo baseava-se em critérios subjetivos, nem sempre possibilitando
a escolha dos mais capazes, mesmo porque ndo existiam escolas de
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formacao para o magistério. A exigéncia da habilitacdo especifica
passou a ser feita com a Lei 5692/71. Embora a questdo da
profissionalizacdo esteja prevista nesta Lei, questoes relacionadas a
valorizacdo, remuneracdo e carreira docente sé foram contempladas
com a Constituicdo de 1988.

Na 3¢ pergunta: “Como os alunos lhe chamam?”, os resultados
apontam que 21 das professoras entrevistadas sGo chamadas por
“tia”, além de outras denominacdes e 20 disseram que sGo chamadas
como “professoras”. No entanto, a andlise de cada resposta somada
as expressdes corporais e gestuais das entrevistadas, bem como,
as observacoes realizadas em sala de aula revelam que ha uma
diferenciacdo entre as professoras e as educadoras: as professoras dizem
que ndo sdo chamadas de “tias” em suas entrevistas e argumentam que
esse termo jd estd ultrapassado, porém a prdatica mostra que isso ainda
acontece diariamente. J4 entre as educadoras ¢é diferente. A maioria
delas é chamada de “tia” (das 16 participantes da pesquisa, apenas
quatro dizem que sdo chamadas por outras denominacées).

Percebe-se que o trabalho das professoras e das educadoras
é fragmentado. Nas entrelinhas, observa-se que a professora
compete “ensinar” e a educadora compete a “rotina de cuidados”.
Por exemplo, no caso de algumas salas de aula visitadas nesta
pesquisa, onde a professora cabia o trabalho voltado ao ensinar, e
a educadora, as tarefas de levar as criancas ao banheiro, alimentd-
las, vesti-las, etc.

Kramer et al (2008), afirmam que o cuidar néo se restringe aos
habitos de higiene e saide, como também, ndo apenas a educacdo
infantil. O conceito de cuidar vai além da visdo assistencialista. E
Boff (2008) se refere ao cuidado como sendo imprescindivel para a
sobrevivéncia do ser humano, pois é a base de sua existéncia, sem
ele, o individuo desestrutura-se, perde o sentido e morre. Ele afirma
que “cuidar é mais que um ato; é uma atitude. Portanto, abrange
mais que um momento de atencao, de zelo e de desvelo. Representa
uma atitude de ocupacdo, preocupacdo, responsabilizacdo e de
envolvimento afetivo com o outro” (2008, p.33). Nessa perspectiva,
o cuidado torna-se uma caracteristica fundamentalmente humana e
necessdria no processo educativo, abrangendo um cuidado material,
pessoal, social, ecolégico e espiritual.

Vale lembrar que, neste artigo, optou-se por designar o termo
“professora” tanto para educadora quanto para a professora,
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afirmando que ambas devem desempenhar igualmente seu papel
educativo, onde tanto o educar como o cuidar, unem-se para alcancar
o objetivo da educacéo (LDBEN/1996).

A andlise das respostas evidencia a representacdo que as
professoras possuem sobre essa denominacdo. Segue o exemplo da
resposta da P15:

Alguns me chamam de tia, outros pelo nome. Sempre tem aquela
troca, as vezes v, mde. E afeto por que eles sabem quem é made,
quem é tia. A prépria mée acaba incentivando dizendo: vai com
a tia! Tia do pdo, tia da conducéo. Isso é cultural.

A resposta acima traz a questdo do afeto tGo importante no
desenvolvimento das criancas e considera a denominagdo “tia” como
sendo uma maneira de demonstrar esse afeto. Porém, segundo Paulo

Freire (2009, p. 28):

Professora, porém, é professora. Tia é tia. E possivel ser
tia sem amar os sobrinhos, sem gostar sequer de ser tia,
mas é impossivel ser professora sem amar os alunos —
mesmo que amar, sé,ndo baste — e sem gostar do que
se faz. E mais fdcil, porém, sendo professora, dizer que
ndo gosta de ensinar, do que sendo tia, dizer que ndo
gosta de ser tia.

A identificacdo da professora como “tia” é algo que jG vem
embutido na educagdo infantil ao longo dos anos e tem um carater
politico e social em suas entrelinhas. Para Paulo Freire (2009, p.13)
significa “retirar algo fundamental a professora: sua responsabilidade
profissional de que faz parte a exigéncia politica por sua formacéo
permanente”.

Na 4° pergunta “Dos cursos que vocé fez até hoje quais
contribuiram mais para sua formacgéo? Por qué?”, verificou-se que 9
professoras escolheram cursos de formacgéao continuada, 8 optaram
pelo magistério, 6 pela graduacdo, 4 pela pés-graduacdo e 5 ndo
responderam. Esta resposta evidenciou que os cursos de formacao
continuada estdo correspondendo as expectativas das professoras.

Névoa (1991) afirma que a formacdo continua deve ser um
instrumento real de desenvolvimento profissional dos professores.
Aperfeicoar esta formacdo é uma medida de suma importdncia,
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visando melhorar a qualidade da educacdo. A valorizacédo e
qualificacao dos professores sdo consideradas fundamentais para a
melhoria da qualidade da educacdo. Nestas dimensédes, a formacdo
continuada aparece associada ao processo de melhoria das prdticas
pedagégicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina de
trabalho e em seu cotidiano escolar.

Ja o magistério, ficou em segundo lugar, apontado como o curso
que mais contribuiu para a formacdo, pois serve de base para exercer
a profissdo de professora, trazendo a teoria e a pratica. Observa-se
esta resposta na fala da E12:

Eu tenho embasamento muito do Magistério. Porque pra mim esse
curso foi como um alicerce mesmo, porque quando vocé vai na
pedagogia jG acompanha a mesma coisa que vocé aprendeu
lId com a diferenca de que vocé vai estar mais na teoria e no
magistério vocé pega o comeco, uma coisa que vocé nem imagina
e aprende la.

A formacgao inicial no curso de magistério é bastante considerada
pelas professoras, pois é nesta formacdo que elas aprendem a parte
prdtica da profissdo. Eo primeiro contato coma profissdo, onde elas
comecam a se encontrar como professoras.

Na 59 pergunta “Quais as caracteristicas que vocé percebe em
si mesma que correspondem ds necessidades da educacéo infantil?”,
constatou-se que 16 professoras apontam como sendo fundamental
ter caracteristicas pessoais como: “tranquilidade, paciéncia,
afetividade”. Como exemplo dessa categoria, a resposta da P14:

[...] tem que ter muita paciéncia e muito equilibrio emocional. Por
isso que hoje vocé vé tantas professoras com laudo, porque néo
ddo conta dessa situacdo. Entdo acho que minha caracteristica
for te é essa. Muita compreensdo e carinho pelas criancas pra elas
adquirirem uma confianca em vocé, pra vocé poder desenvolver
seu trabalho. Ndo adianta querer chegar aqui e desenvolver, tem
que ter afetividade com elas, uma paciéncia muito grande e nédo
ter preferéncias pelas criancas.

Para Wallon (1989), a afetividade é o fator fundamental
na constituicdo do sujeito. E entendida como instrumento de

\

sobrevivéncia do ser humano, pois corresponde a primeira
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manifestacdo do psiquismo e propulsiona o desenvolvimento cognitivo
ao instaurar vinculos imediatos com o meio social, abstraindo deste
o seu universo simbélico, culturalmente elaborado e historicamente
acumulado pela humanidade. Estes vinculos estabelecidos pela
consciéncia afetiva aprimoram o desenvolvimento intelectual.

A segunda categoria mais votada foi a ludicidade, observada em
6 professoras. Elas relataram que para ser professora de educacdo
infantil, a caracteristica fundamental seria “gostar de brincar”, como
se verifica na resposta da E13:

Como eu falei, eu gosto muito dessa questdo do brincar, acho que é
fundamental. Participar de todas as atividades com as criancas,
botar a mdo na massa mesmo. Entdo eu acho que assim, eu
vivencio a crianga, eu gosto de estar sentada junto pra ver qual
é a visdo dela. Sou brincalhona.

7

A brincadeira é um dos aspectos primordiais na educagdo
infantil, pois é ao brincar que a crianga desenvolve sua imaginacéo,
sua funcdo simbdlica e sua percepcdo na construcdo do Eu e das
relacdes interpessoais. Segundo Vygotsky (2007, p. 109), “a crianca
em idade pré-escolar envolve-se num mundo ilusério e imagindrio
onde os desejos nao realizaveis podem ser realizados, e esse mundo
é o que chamamos de brinquedo”. E no brinquedo ou no brincar que
a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva. Cabe a professora
de educacdo infantil inserir o brincar em seu projeto educativo, o
que supde intencionalidade, ou seja, ter objetivos e consciéncia
da importdncia de sua acdo em relagdo ao desenvolvimento e a
aprendizagem infantil.

A terceira categoria escolhida obteve 4 respostas e foi o gostar
de criancas, podendo ser observada na resposta da E8:

Gosto das criancas, aprendi a gostar das criangas na verdade no
decorrer dos anos e eu sempre estou procurando formas de
trabalhar com eles. Eles sGo mais abertos, ndo sdo tdao “boca
dura” quanto os outros e é mais fdcil de lidar com eles. Quanto
maior mais dificil.

Paulo Freire (2009, p.11) afirma que a “tarefa da profissional
de educacdo exige além da afetividade, seriedade, preparo cientifico,
fisico e emocional. Ndo basta apenas gostar de criancas para ser
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uma professora. O processo de ensinar, que implica em educar e
vice-versa, envolve a paixdo de conhecer”.

Em relagdo a 11° pergunta “O que vocé imagina que os pais
de seus alunos esperam de seu trabalho?”, constatou-se que 17
professoras imaginam que os pais esperam que apresentem cuidado
com afetividade. Esta categoria estd relacionada as respostas relativas
ao cuidado, a atengdo, ao “paparicar” e brincar com a crianca, com
o dar carinho, a fungdo materna, ao gostar de crianca. Um exemplo
desta categoria pode ser observado na resposta da P1:

Eles esperam que eu cuide bem das criancas fisicamente. Eles tém
esse cuidado extremo com o fisico da crianca, para ndo cair, ndo
se machucar... coloque a blusa porque estd frio, tire a blusa porque
estd calor... eu vejo que os pais colocam para brincar na escolinhq,
mas eles ndo colocam com o intuito da crianca aprender.

Heidegger (apud KRAMER, 2008, p.79) destaca “o cuidado estd
na raiz do ser humano e engloba, portanto, a dimensdo intelectual
existencial (cogitare) e a dimensao afetiva (preocupacgéo por)”.

Nesta mesma questdo, 12 professoras imaginam que os pais
esperam que elas promovam o desenvolvimento da crianca, educando,
transmitindo valores, ensinando, preparando, alfabetizando.
Contatou-se tal fato em respostas como a da Pé:

O que eles esperam é encaminhar a crianca porque ela vem aqui para
estudar e ndo sé para brincar. Ela vem para ter um conhecimento
melhor, global.

Tanto a LDBEN/96 considera que a crianca deve receber
atencdo sem distincdo entre cuidado e educacdo, com vistas ao
seu desenvolvimento integral, como Ostetto (2000, p. 175) quando
salienta que “tanto creches quanto pré-escolas, como instituicoes
educativas, tém uma responsabilidade para com as criangas
pequenas, seu desenvolvimento e sua aprendizagem, o que reclama
um trabalho intencional e de qualidade”. A partir desses referenciais
fica claro o compromisso da educacao infantil com o desenvolvimento
e a aprendizagem das criancas em todas as suas dimensoes.

Somente em 3 respostas foi possivel observar a questdo do
preparo profissional, a formacdo para o desenvolvimento do seu
trabalho. A fala da E3 exemplifica este dado:
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Esperam que sejamos carinhosos, cuide bem, eduque bem, seja
atencioso, e tenha formacdo também, pois dd mais confianca.

Esta resposta remete a concepcdo histérica em que a professora
de Educacao Infantil era vista como cuidadora de criancas, fato este
que pode ser considerado uma representacao social.

Segundo a LDBEN/1996 os educadores infantis, professores de
creche e pré-escolas deverdo ter a formacdo minima de nivel médio
em escolas normais, e aponta como desejdvel a formagdo em nivel
superior. Mas sé isso ndo basta, pois segundo Freire (2009, p.78), as
pessoas que trabalham com criancas precisam estar continuamente
se formando, para exercer sua funcdo da melhor maneira possivel,
promovendo a ampliacdo de seus conhecimentos.

Na 19° pergunta “Como vocé se define como professora?”,
constatou-se que 11 professoras se definem como sendo “boas
professoras”, como o exemplo da P14:

Eu me defino uma boa professora. Eu tenho uma boa formacdo
profissional. Sou uma professora dedicada. Gosto da minha turma,
gosto das minhas criancas, gosto do meu trabalho, procuro fazer
o melhor.

Nesta mesma questdo, 8 professoras responderam como sendo
“responsdveis, comprometidas”. Um exemplo dessa categoria é a
resposta da P7:

Eu sou uma pessoa muito comprometida e essa palavra é essencial
em qualquer drea. Sou comprometida”

Outra categoria encontrada, com 7 respostas foi como tendo
“vontade de aprender, de buscar o conhecimento”. Essa resposta
pode ser observada na P13:

Estou sempre buscando mais conhecimentos, pesquisar procurando
entender o que a turma quer.

Estas respostas evidenciam que, mesmo as professoras trazendo
algumas caracteristicas importantes para o desenvolvimento do seu
trabalho, elas nao se percebem como profissionais. Suas identidades
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ainda ndo estdo definidas. Julgam-se como “boa professora”, mas o
que vem a ser uma boa professora? O que ela precisa ter ou saber
para se tornar uma boa professora? Na busca por sua identidade,
faz-se necessdrio uma formacao continua que proporcione a reflexdo
numa perspectiva teérica e prdtica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados aqui apresentados, ndo devem e nem podem ser
generalizados. Afinal, cada realidade tem suas especificidades,
portanto, com representagdes sociais pertinentes ao contexto onde
as docentes atuam.

No CMEI pesquisado constatou-se que as professoras/
educadoras ainda ndo se percebem como profissionais de educacéo,
o que pode impedir intervencdes significativas em suas prdticas
pedagégicas. Muitas vezes, se mantém na fung¢do, mesmo sentindo-
se desvalorizadas, em virtude da “estabilidade” que o cargo oferece.
Assim, segundo Cavaco (1999), diante das dificuldades préprias
de uma categoria que se sente pouco valorizada e que é mal
remunerada e com dificeis condices de exercer seu trabalho, hd risco
de muitos professores se fixarem num “estagio de rotinizacdo” de
suas atividades e encontrarem dificuldade para inovar e ao mesmo
tempo aceitar inovacoes.

Por isso, politicas publicas que tenham como objetivo a
resolugdo dos problemas da escola publica ndo podem deixar de
considerar, entre outras coisas, as caracteristicas do seu corpo
docente e as suas representacoes acerca da escola e da educacdo
escolar (Cavaco, 1999).

Outra representacdo encontrada foi a fragilidade conceitual em
relacdo ao cuidado e a educacdo. Cerisara (1995) explica que a forma
como as instituices de educacao infantil estdo implantadas no pais
demonstra que a educacdo infantil ainda ndo superou a dicotomia
assistir/educar, e isso prejudica a qualidade do trabalho realizado com
as criancas. Esta indefinicdo acerca do papel da educacdo infantil
suscita uma série de questionamentos sobre a profissional que atua
neste segmento.

Para mudar esta visdo é necessdrio que as professoras reflitam
sobre a sua fun¢do na sociedade, percebendo-se como profissionais
da educacdo, onde o ensinar e o aprender fazem parte deste universo,
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permeado pela sistematizacdo dos conhecimentos e pelo cuidado.
Porém, o cuidado passa a receber uma dimensao de afetividade, de
atencdo, de respeito as conquistas corporais e também de construgdo
cognitiva, enquanto formacdo de hdbitos e conceitos que devem ser
iniciados nesta fase.

O que é possivel perceber é que existe um movimento advindo
do Ministério de Educacdo, na busca de mobilizar os sistemas de
ensino e as instituicoes formadoras no sentido de oferecer condicées
para o desenvolvimento e valorizagdo dessas professoras, por meio
de cursos de habilitagdo e formacao continuada que levem em conta
a sua realidade profissional. A professora precisa ter ciéncia que
sua identidade faz parte de uma profissGo em constante processo
de revisao de significados sociais. A docéncia é uma atividade
complexa, pois requer saberes diversificados, exigindo uma formacdo
profissional numa perspectiva teérica e pratica.

Com o intuito de reconstruir um novo lugar para a professora/
educadora da educacao infantil, faz-se necessdrio ainda, ampliar as
pesquisas, valorizando-as como profissional e protagonista de um
relevante papel e funcéo social.

THE CHILDREN EDUCATION’s TEACHER AND $OCIAL
REPRESENTATIONS

ABSTRACT

This article is part of the Learning Research and Knowledge in Educational
Action program linked to the Postgraduate Education stricto sensu of
the Pontifical Catholic University of Parand. The objective was to identify
the social representations that child education teachers have about their
profession and their implications in practice. The theoretical reference
is based mainly on proposals to Moscovici (1978, 2009); Jodelet (2001);
Kramer (2008); Formosinho-Oliveira (2011). The methodology rests on the
hermeneutic phenomenological view. The institution studied was a Municipal
Child Education Center in Curitiba / PR, with the participation of 32 teachers
/ educators. The instruments used for data collection were observations in
the classroom and semi-structured interviews with teachers / educators.
The results allowed identifying that teachers / educators, this learning
environment, yet do not perceive themselves as professionals, which can
make meaningful interventions in their pedagogical practices. Often remain
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in the role due to “stability” that the job offers, being tied to a strict routine,
which may prevent them from accepting innovations.

Keywords: Social Representation. Child Education. Teacher professionalization.

REFERENCIAS

BOFF, L. Saber Cuidar: Etica do Humano — compaixdo pela terra. 15.ed.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2008.

BRASIL. CNE, CEB. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN).
Lei Federal n.°9394, de 20/12/1996.

CAVACO, M. H. Oficio do professor: o tempo e as mudancas. In NOVOA, A.
(org.). ProfissGo professor. Porto: Porto Editora, 1999.

CERISARA, Ana Beatriz. A educacéo infantil e as implicagdes pedagdgicas do
modelo histérico-cultural. In: CADERNO CEDES. Implicacbes pedagdgicas do
modelo histéricocultural. N° 35, Campinas: CEDES, 1995. p. 78-93.

D’AVILA, C. M.; SONNEVILLE, J. Trilhas percorridas na formagdo de
professores: da epistemologia da prdtica a fenomenologia existencial. In
VEIGA, I. P A.; D'AVILA,C. (org.) ProfissGo docente: novos sentidos, novas
perspectivas. Campinas, SP: Papirus, 2008. p. 23- 44.

DUBAR, C. A socializagdo: construgdo das identidades sociais e profissionais.
Porto: porto Editora, 1997.

FERREIRA, M. P Concursos, ingresso e profissGo docente: um estudo de caso
dos professores de histéria (SR 2003-2005). Dissertagdo de Mestrado. Sao
Paulo: PUCSP, 2006. 134p.

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia nGo: cartas a quem ousa ensinar. 1.ed. Sdo
Paulo: Olho d’Agua, 2009.

HEIDEGGER, M. Ser e Tempo. 11%d. Partel. Petrépolis: Vozes, 1988 —
2002.

. Ser e Tempo. 9%d. Parte Il. Petropolis: Vozes, 1988 — 2002.

JODELET, Denise (org). As representacgdes sociais. Denise Jodelet (org.);
traducdo, Lilian Ulup. Rio de Janeiro: EAQUERJ, 2001.

KRAMER, S. (org.). Profissionais de educaggo infantil: gestdo e formagdo. Sado
Paulo: Atica, 2008.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. 3%d. Petrépolis, RJ: Vozes, 1999.

C. DE PEsQuisa: P E AL, CURITIBA, V. 10, N. 25, P.96~115 MAIO/AGO. 2015,
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>




A professora da... - Andressa P Ribeiro e Evelise M. L. Portilho

MOSCOVICI, Serge. A representacdo social da psicandlise. Rio de Janeiro:
Zahar, 1978.

. Representacdes sociais: investigagbes em psicologia social. / Serge
Moscovici; editado em inglés por Gerard Duveen; traduzido do inglés por
Pedrinho A. Guareschi. 6 ed. Petrépolis RJ: Vozes, 2009.

NOVOA, A. (org.) Vidas de professores. Porto: Porto Ed, 1991.
. ProfissGo professor. 2%d. Porto: Porto, 1992.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, J. A profissionalidade especifica da educagdo de
inféncia e os estilos de interacdo adulto/crianca. In OLIVEIRA-FORMOSINHO,
Julia; FORMOSINHO, Jodo (orgs). Associagdo Crianga: um contexto
de formagdo em contexto. Braga: Colecdo Minho Universitdria, Livraria
Minho,2001.

OSTETTO, L. E. Planejamento na Educacdo Infantil: mais que a atividade,
a crianga em foco. In OSTETTO, L. E. (org.) Encontros e encantamentos
na educacgdo infantil: partilhando experiéncias de estdgios. Campinas, SP:
Papirus, 2000.

TANURI, L. M. Histéria da formagdo de professor. Revista Brasileira de
Educacgdo. mai/jun/jul/ago 2000, n° 14, p.61 — 88.

VEIGA, I. P A.; ARAUJO, J. C.; KAPUZINIAK, C. Docéncia I: uma construc@o
ético-profissional. Campinas, SP: Papirus, 2005.

VYGOTSKY, L. S. A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos

psicoldgicos superiores. 7ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

WALLON, Henri. As origens do pensamento na crianga. SGo Paulo: Manole,
1989.

Aprovado em marco de 2015
Publicado em maio de 2015

C pE P : Pi 7o Ei CURITIBA, V. 10, N. 25, P.96~-115 MAIO/AGO. 2015.
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>

115



