DOI 10.35168/2175-2613.UTPpens_ed.2023.Vol18.N50.pp96-114

PRATICA INTERDISCIPLINAR NO ENSINO DE CIENCIAS CONTABEIS
A LUZ DA COMPLEXIDADE E DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

INTERDISCIPLINARY PRACTICE IN ACCOUNTING EDUCATION IN
THE LIGHT OF COMPLEXITY AND MEANINGFUL LEARNING

Fabiano de Aimeida Barboza'
Pierre Ohayon?
Marcia da Silva Carvalho?®

Resumo

Este estudo tem como objetivo desenvolver uma contribuigédo tedrica para o alcance
da prética interdisciplinar no ensino contébil, com sustentagdes na Teoria da
Complexidade e na Teoria da Aprendizagem Significativa. Por meio de um ensaio,
essas teorias foram apresentadas e suas conexdes com a interdisciplinaridade
foram discutidas. Estudos anteriores reforcaram as ligagbes entre o raciocinio
complexo, a interdisciplinaridade e a aprendizagem significativa. O raciocinio
complexo pode proporcionar aos docentes e aos discentes uma visdo integrada
do curso de graduagao em Ciéncias Contabeis, tornando-os conscientizados
de que os conhecimentos abordados em uma disciplina podem se conectar a
conhecimentos de disciplinas posteriores, estimulando a pratica interdisciplinar.
Professores e alunos desempenham papéis no atendimento dos pressupostos
da aprendizagem significativa e se tais pressupostos forem atendidos entre
disciplinas, e ndo apenas no ambito de cada disciplina, ocorreria uma conexao
da aprendizagem significativa com o raciocinio complexo, que juntos auxiliariam
a operacionalizagéo da pratica interdisciplinar. Os entendimentos expostos neste
estudo sugerem que a complexidade e a aprendizagem significativa podem dar
sustentagao tedrica a pratica interdisciplinar; estimular discentes a construirem
conhecimentos integrados e a encontrarem solugdes que ndo seriam possiveis em
lentes disciplinares; conscientizar docentes sobre 0 significado de suas disciplinas
para outras do curso e trazer ideias para praticar a interdisciplinaridade utilizando
metodologias ativas. Este estudo contribui para a literatura do ensino superior
visando o alcance da prética interdisciplinar, que para isso conta com a uniao do
corpo docente e entre docentes e discentes para a concretizagao dessa pratica.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa. Complexidade. Ensino.
Interdisciplinaridade.

Abstract

This study aims to develop a theoretical contribution to achieve interdisciplinary
practice in accounting education, based on Complexity Theory and Meaningful
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Learning Theory. Through an essay, these theories were presented and their
connections with interdisciplinarity were discussed. Previous studies have
reinforced the links between complex reasoning, interdisciplinarity and meaningful
learning. Complex reasoning can provide teachers and students with an integrated
view of the undergraduate course in Accounting, making them aware that the
knowledge covered in a discipline can connect to knowledge from later disciplines,
stimulating interdisciplinary practice. Teachers and students play roles in meeting
the assumptions of meaningful learning and if such assumptions are met across
disciplines, and not just within each discipline, there would be a connection
between meaningful learning and complex reasoning, which together would help the
operationalization of interdisciplinary practice. The understandings exposed in this
study suggest that complexity and meaningful learning can give theoretical support
to interdisciplinary practice; encourage students to build integrated knowledge
and find solutions that would not be possible in disciplinary lenses; make teachers
aware of the meaning of their disciplines for others in the course and bring ideas
to practice interdisciplinarity using active methodologies. This study contributes to
the literature of higher education aiming to achieve the interdisciplinary practice,
which requires the union of the teaching team and between teachers and students
to implement this practice.

Keywords: Meaningful Learning. Complexity. Education. Interdisciplinarity.
Introducao

Exercer uma prética interdisciplinar nos cursos de graduacéo em
Ciéncias Contabeis é um desafio a ser superado para conter a fragmentacéao
do ensino e estimular nos alunos o desenvolvimento de habilidades voltadas
para a integragédo da aprendizagem ao longo do tempo e em contextos
profissionais (Lawson et al., 2014; Dean et al., 2018; Zekany, 2020). Os
cursos geralmente sao divididos em disciplinas que sao lecionadas
ao longo de semestres letivos e assim o conhecimento contéabil chega
fragmentado aos graduandos, o que pode ser um problema caso nao haja
uma integracao entre os fragmentos ao longo do curso.

Entre os obstaculos para a integracdo dos conhecimentos
fragmentados, estdo a falta de compreensao de docentes acerca do
significado dos contelidos das disciplinas que ministram para as demais
disciplinas do curso; uma distancia entre o falado e o praticado por
docentes em relagéo a interdisciplinaridade; as dificuldades de discentes
na integragao dos conhecimentos; entre outros fatores notados em estudos
como Andrade, Amboni e Lima (2010), Miranda, Leal e Medeiros (2010),
Bastos e Peleias (2017) e Silva et al. (2018). Obstaculos como esses
sinalizam a existéncia de docentes que precisam estar mais atentos ao
projeto pedagdgico e a matriz curricular dos cursos de graduagao em
que atuam, o que também deve despertar a atengdo das coordenacoes
dos cursos.
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Com isso, a busca pela préatica da interdisciplinaridade merece
estar em pauta, pois um conhecimento compartimentado em disciplinas
e sem iniciativas de integracao pode fazer com que 0s alunos aprendam
aresolver problemas de forma delimitada, o que nao seria suficiente para
solucionar questdes interdisciplinares em um cenario complexo (Bonaceli,
2014; Bastos; Peleias, 2017; Groschl; Gabaldon, 2018; Ashby; Exter,
2019), bem como coloca em risco a concepcao € 0s objetivos do curso
de graduacao estabelecidos no projeto pedagdégico do curso.

Nesse sentido, a teoria da complexidade trabalhada por Edgard
Morin conquistou um lugar no campo das ciéncias sociais e humanas em
oposicao ao paradigma tradicional cartesiano que gera fragmentacoes
ao analisar os fenémenos, reduzindo-os as partes (Andrade; Amboni;
Lima, 2010; Gallegos, 2016).

Um fenbmeno é complexo quando nos forga a unir ideias
mutuamente exclusivas dentro de uma estrutura de simplificagao, quando
estabelece uma implicagdo mutua, uma conjungdo necesséria entre
nocdes que classicamente se disjuntam, e a palavra complexidade vem
do latim complexus que significa o que é tecido em conjunto (Morin, 1992,
2005). Dessa forma, a complexidade é invisivel na divisdo disciplinar
da realidade, porém a peculiaridade nio seria da disciplina em si, mas
da forma como tal é concebida, pois ao ndo se comunicar com outras
disciplinas, desintegra a complexidade (Morin, 2005).

Com a compreenséo do pensamento complexo e a existéncia de
problemas que requerem a articulagao de conhecimentos para serem
solucionados, a interdisciplinaridade ganha relevancia e a integragao dos
conhecimentos aprendidos ao longo de um curso de graduacao torna-se
necessaria, um desafio tendo em vista a divisdo dos cursos em disciplinas.

Para que haja a articulagdo de conhecimentos, uma interagao €
necessaria, o que liga a teoria da complexidade a teoria da aprendizagem
significativa trabalhada por David Ausubel. Essa teoria sugere uma
conexao entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos na
estrutura cognitiva do discente, com o auxilio de um material significativo
adotado pelo docente para levar o discente a realizar essa conexao,
visando a obtengcao de uma aprendizagem significativa e ndo de uma
aprendizagem mecanica ou por memorizagao (Ausubel, 1960, 1962,
1963, 1968).

Diante do exposto, foi desenvolvida a seguinte questao que
direciona este estudo:. como a teoria da complexidade e a teoria da
aprendizagem significativa podem contribuir para o alcance da prética
interdisciplinar no ensino de Ciéncias Contabeis?
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Assim, este estudo tem como objetivo desenvolver uma contribuigao
tedrica para o alcance da pratica interdisciplinar no ensino de Ciéncias
Contabeis, sustentada pelas teorias da complexidade (MORIN, 1992, 2005)
e da aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1960, 1962, 1963, 1968).

Este estudo adota a premissa de que a prética interdisciplinar no
ensino de Ciéncias Contabeis pode ser alcancada por meio do atendimento
aos pressupostos da aprendizagem significativa ao longo do curso de
graduacéo, em conjunto com a adog&o de uma visao holistica do curso
e integradora das disciplinas, promovendo um ambiente académico que
estimule conexdes entre os conhecimentos aprendidos nas disciplinas ao
longo do curso.

Além da contribuigao tedrica almejada, espera-se que este estudo
contribua para o reforgo da conscientizacdo docente sobre o nivel de
conexao que uma disciplina pode ter com outras da grade curricular do
curso de Ciéncias Contébeis, com a exemplificacdo de sequéncias de
disciplinas que exigem interacdes entre conhecimentos prévios e novos,
0 que pode fortalecer o senso de integragao disciplinar nas universidades
para se alcancar uma pratica interdisciplinar no ensino.

Também, espera-se que este estudo estimule professores e alunos
a trabalharem unidos pela busca de uma aprendizagem significativa e
interdisciplinar, com a explicacao dos pressupostos da aprendizagem
significativa e a demonstracéo da ocorréncia da interdisciplinaridade de
acordo com o nivel de entrosamento entre disciplinas. Cabe ressaltar
que em uma sala de aula haveria tanto o docente preocupado com
0s conhecimentos prévios dos alunos e com a adogéo de um material
significativo para a conducao da disciplina, como os alunos predispostos
a aprenderem significativamente e interdisciplinarmente, conectando
conhecimentos novos com conhecimentos prévios e sendo estimulados a
aplicarem esses conhecimentos em situacdes complexas.

A seguir, este estudo discute as teorias da complexidade e da
aprendizagem significativa e a conexao de ambas com a interdisciplinaridade.
Apds, sdo apresentadas as consideracoes finais.

Complexidade e Interdisciplinaridade

As ideias que constituem a teoria da complexidade foram trabalhadas
por Edgar Morin, que capturou os tragos dessa teoria constituindo uma
teorizacdo aplicavel aos campos organizacionais e a educagéo, sendo
reconhecida por varios autores e alcangando um lugar nas referéncias de
trabalhos académicos (Gallegos, 2016; Bes et al., 2020).
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A complexidade se opbe a fragmentacdo do saber e a
hiperespecializagao para abordar os problemas (Gallegos, 2016) e a
evolugcao dos meios de producao fez com que o perfil das unidades
produtoras deixasse de ser intensivo em maguinas e ferramentas e passasse
a ser intensivo em tecnologia, mudando as necessidades e as habilidades
das pessoas, diminuindo o foco na solugdo de problemas mecanicos e
caminhando para a necessidade de capacidade critica, condicdes sobre as
quais surge ateoria da complexidade para amparar a forma de pensar dentro
de diversas areas do conhecimento (Benjamim Junior; Casa Nova, 2012).

Entre os elementos que compdem o surgimento do paradigma da
complexidade, como a psicologia gestalt, a teoria geral dos sistemas, a
cibernética, a teoria da contingéncia, a teoria dos jogos, a teoria da informagéao
e ateoria do caos, esta o holismo, levando ao entendimento de que as partes
componentes devem ser consideradas em sua totalidade e em sinergia,
opondo o paradigma da complexidade ao da simplificacao, ou reducionismo
cartesiano-newtoniano (Andrade; Amboni; Lima, 2010; Kimura; Perera; Lima,
2010; BES et al., 2020).

Morin (1992) explica que o holismo é uma viséo simplificada do todo,
que surge do paradigma da simplificagao e n&o é possivel conhecer o todo
sem conhecer as suas partes individuais, e vice-versa (partes [] todo), € a
busca por essa explicagao constitui a introdugéo da complexidade ao nivel
de paradigma.

Ao esclarecer o termo complexidade, Morin (1992) primeiro menciona
que o que é reconhecido como complexo geralmente é algo complicado,
emaranhado, confuso, que n&o pode ser descrito dado ao grande niimero de
medicbes, operagdes, calculos e assim por diante, e depois explica que um
fenémeno é complexo quando nos forgca a unir ideias mutuamente exclusivas
dentro de uma estrutura de simplificacéo ou redugéo, é complexo quando
estabelece uma implicagdo mutua, uma conjuncao necessaria entre nogoes
que classicamente se disjuntam.

A complexidade tem sido abordada em estudos relacionados a
educacao, capacitacao e gestao, como em Fraser e Greenhalgh (2001),
Thomas e Mengel (2008), Groschl e Gabaldon (2018), Bustamante, Ayllén
e Escanés (2018), Garcia (2018), Del Valle, Maya e Villanueva (2019) e em
diversas areas das ciéncias sociais e humanas (Gallegos, 2016).

Para Fraser e Greenhalgh (2001), pelo fato de lidarmos com a
complexidade, os educadores devem educar com enfoque em capacidades
e nado meramente com enfoque em competéncias, considerando-se a
capacidade como uma habilidade de adaptagao as mudancas, de geracao
de novos conhecimentos e de melhoria continuada de performance.
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Thomas e Mengel (2008) discutiram perspectivas para o0 avango da
educacao em gerenciamento de projetos e mencionaram que o papel da
complexidade, caos e incerteza sobre os projetos e seus ambientes ganhou
reconhecimento na pesquisa e na pratica, e com isso seria 0 momento
de rever a compreensao da educagao em gerenciamento de projetos
e refletir sobre como os gerentes estao sendo desenvolvidos para lidar
com esses fatores. Groschl e Gabaldon (2018) propuseram a nogao de
transdisciplinaridade como uma perspectiva educacional complementar
para preparar alunos de escolas de negdécios para o enfrentamento de
desafios socioecondmicos e ambientais, complexos e globais.

Bustamante, Ayllén e Escanés (2018) analisaram do ponto de
vista do pensamento complexo as vivéncias e trajetdrias de estudantes
universitarios durante os primeiros anos de universidade em relagéo a
questdes como autonomia, independéncia, estudo, trabalho, continuidade e
descontinuidade. Garcia (2018), ao investigar a influéncia da complexidade
no desenvolvimento de competéncias transdisciplinares, explicou que o
objetivo desse paradigma é levar os estudantes a integrem conhecimentos,
atitudes e habilidades em situagbes problematicas novas, a fim de que
possam transferir o que foi aprendido a tais situacdes, € em sua pesquisa
a maioria dos estudantes e dos docentes entrevistados apoiaram esse
entendimento.

Ja Del Valle, Maya e Villanueva (2019) propuseram o uso de um guia
para elaboracao de desenhos instrucionais voltados para o desenvolvimento
do pensamento complexo em um projeto de redes de comunidades, no
México, voltado para a renovagao do processo de ensino e aprendizagem
na educacéo superior. Inclusive, Gallegos (2016), ao efetuar uma andlise
bibliogréafica sobre a nogdo de complexidade na América Latina, verificou
que a proposta tedrica de Edgard Morin se tornou comum em multiplos
trabalhos académicos e é possivel dizer que a mesma se tornou uma
categoria tedrica dominante nas ciéncias sociais € humanas.

Diante da complexidade, a interdisciplinaridade no processo de
ensino-aprendizagem ganha importancia. Morin (2005) explica que a
complexidade é invisivel na divisdo disciplinar da realidade, porém a
peculiaridade n&o seria da disciplina em si, mas da forma como tal &
concebida, pois ao n&o se comunicar com outras disciplinas, desintegra
a complexidade.

Ao encontro desse entendimento, a interdisciplinaridade refere-se a
um nivel de entrosamento entre disciplinas que se combinam, colaboram
e interagem umas com as outras em torno de uma tarefa que precisa ser
desempenhada conjuntamente, diferenciando-se de menores niveis de
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entrosamento entre disciplinas e de um entrosamento superior onde nao
haveria limites entre as mesmas, que seria a transdisciplinaridade (Rech;
Santos; Vieira, 2007; Andrade; Amboni; Lima, 2010; Fiorentin; Dominguez,
2012; Groschl; Gabaldon, 2018). A Figura 1 ilustra os niveis de entrosamento
entre disciplinas até o nivel da interdisciplinaridade, de acordo com Jantsch
(1972).

1 - Disciplinaridade: |:|

5 - Interdisciplinaridade

2-Multidisciplinaridade: | | [ | [ ]

3-Pluridisciptinaridade: | [«-» [« |

A4
[ el

4 - Disciplinaridade cruzada: | | | |‘_| |

Figura 1 - Entrosamento entre disciplinas: da disciplinaridade a interdisciplinaridade.
Fonte: Adaptado de Jantsch (1972).

A Figura 1 ilustra a interdisciplinaridade como um nivel de
cooperacao e coordenacao entre disciplinas superior a disciplinaridade;
multidisciplinaridade; pluridisciplinaridade e disciplinaridade cruzada. A
representacao do entrosamento interdisciplinar sugere que disciplinas
podem interagir umas com as outras, independente de hierarquias, o que
reforca as ideias de conexao entre conhecimentos prévios e posteriores
juntamente com a percepgao de que uma disciplina pode servir de base
para outra na grade curricular de um curso.

Apesar dos entendimentos sobre o significado e a importancia
da interdisciplinaridade, Dean et al. (2018) mencionam que nao seria
uma surpresa os alunos do ensino superior encontrarem experiéncias de
aprendizagem fragmentadas em seus programas e, como resultado, nao
conseguirem fazer conexdes significativas dentro ou entre disciplinas. Com
isso, torna-se um desafio no ensino superior fomentar nos estudantes
habilidades que os auxiliem na integracéo do aprendizado ao longo do tempo.
Em Zekany (2020) sdo mencionadas melhorias necessarias como a quebra
de silos de areas funcionais em favor da integragdo do aprendizado e a
importancia de o estudante aprender a aprender em vez de memorizar regras.
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As colocacoes efetuadas em Dean et al. (2018) e Zekany (2020)
convergem com Lawson et al. (2014), quando verificaram que executivos
financeiros esperam que os contadores integrem a contabilidade em um
contexto de gestao e colaborem com outros gerentes para melhorar o
desempenho organizacional, incluindo a implementagao de estratégias.

No entanto, a pratica interdisciplinar tem se mostrado desafiadora.
Rech, Santos e Vieira (2007) revelaram que grades de instituicoes de ensino
superior apresentavam um baixo nivel de relacionamento e nado podiam
ser classificadas como interdisciplinares. No mesmo sentido, Fiorentin e
Domingues (2012) entrevistaram a coordenacéo de um curso de Ciéncias
Contabeis e verificaram que o curso estava com baixo nivel de integracgéo.

J& Moraes Junior e Araljo (2009) observaram que a atitude
interdisciplinar estava presente nas acdes de professores com maior
titulagcdo e experiéncia profissional, enquanto Peleias et al. (2011)
identificaram uma distancia entre o falado, o pensado e o praticado em
relacao a interdisciplinaridade ao entrevistarem professores.

Em um projeto de praticas interdisciplinares, Miranda, Leal e
Medeiros (2010) identificaram desafios por parte dos discentes como a
integragdo dos conteldos; a avaliagédo dos trabalhos; o tempo habil; o
trabalho em equipe; a capacidade de falar em publico; a realizagdo de
pesquisas; a comunicagao e a aplicagao pratica dos contelidos. Ja pelo
lado dos docentes, foram identificados desafios como a integracao entre
eles e a capacidade de trabalho em grupo; o fortalecimento das relagoes
teoria-pratica e ensino-pesquisa; a formacdo do docente para a pratica
interdisciplinar e a valorizagao das disciplinas fora do nucleo profissional
contabil.

Seguindo a visao de que 0 ensino superior demanda
interdisciplinaridade, Andrade, Amboni e Lima (2010) visaram apresentar
um programa de integragéo de conteddos programaticos e observaram
0 conhecimento fragmentado de professores acerca do significado do
conteldo que ministravam para os demais da grade curricular. Essa é
uma situacéo que pode comprometer a pratica interdisciplinar. Inclusive,
Barp e Rosa (2015), ao discutirem procedimentos para a implantacao
de certificagbes intermediarias em um curso de Ciéncias Contabeis,
comentaram que essa iniciativa seria possivel se os docentes envolvidos
entendessem como conduzir as disciplinas, visto que ao final de uma
inicia-se a préxima.

Cabe ressaltar que os proprios discentes podem perceber a falta
da prética interdisciplinar dos docentes no ensino de Ciéncias Contébeis,
conforme notado nos estudos de Oliveira, Pizanni e Faria (2015) e de Silva
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et al. (2018), o que evidencia a existéncia de lacunas na conducao das
atividades pedagdgicas e a percepgao dos alunos sobre a relevancia da
interdisciplinaridade para o desenvolvimento profissional.

Cabe ressaltar que a interdisciplinaridade pode estar abordada
no projeto pedagdgico do curso e os professores podem reconhecer
a importancia da interdisciplinaridade para a formagéo do profissional
contébil, mas ainda assim a pratica interdisciplinar pode estar modesta,
evidenciando a lacuna entre o falado e o efetivamente praticado (Bastos;
Peleias, 2017).

No curriculo contabil de uma universidade, Dotto, Costa e Silva (2021)
perceberam fragmentagdes nos processos avaliativos, mas a complexidade
foi notada nas preocupagdes com uma formagéo menos técnica dos alunos.
Para Degenhart, Venturini e Zonatto (2019), a complexidade forneceria
elementos para a compreenséo dos fenémenos contabeis; impulsionaria
os individuos na busca de novas solugoes e conhecimentos sob diferentes
pontos de vista; contribuiria com a transdisciplinaridade, com o estimulo a
compreensao de novas realidades e a articulagao de fatores de diversas
disciplinas.

A interdisciplinaridade esta conectada as ideias da teoria da
complexidade. No entanto, a construgao de um conhecimento holistico da
Contabilidade por meio da integracdo de conhecimentos fragmentados é
uma conquista que precisaria de aprendizagem significativa, teoria discutida
a seguir.

Aprendizagem Significativa e Interdisciplinaridade

Ha compartimentacdes entre diferentes ciéncias e disciplinas,
compartimentagdes essas que acompanharam a disjuncao ocorrida
entre as culturas humanista e cientifica durante o desenvolvimento das
universidades e do surgimento dos departamentos (MORIN, 2009).

O aprendizado fragmentado faz com que os estudantes nao
consigam realizar conexdes significativas entre assuntos e disciplinas
(Dean et al., 2018), mas a incorporagao da interdisciplinaridade no ensino
superior permite que os alunos desenvolvam competéncia para sintetizar
e aplicar conhecimentos de varias disciplinas para encontrar solucdes que
nao seriam possiveis com o uso de uma Unica lente disciplinar (Ashby;
Exter, 2019).

Nesse sentido, as ideias da teoria da aprendizagem significativa
podem ser Uteis para o alcance de uma prética interdisciplinar. Cabe
ressaltar que a incorporacao da interdisciplinaridade nao é exclusividade
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do ensino superior, j& que também esta presente em outros contextos
educacionais, do maternal ao doutorado.

A teoria da aprendizagem significativa ¢ uma teoria cognitiva,
desenvolvida por David Ausubel, que pressupde trés condicdes principais
para que a aprendizagem significativa ocorra, indo além de aprender
mecanicamente ou de memorizar (Ausubel, 1960, 1962, 1963, 1968).

A primeira condigao é que haja um conhecimento prévio por parte
do aluno, pois se 0 mesmo nao tiver conhecimento prévio relevante
relacionado com um novo conceito, a aprendizagem significativa pode
nao ocorrer. A segunda condigdo é que haja um material significativo
adotado pelo docente, adequado a estrutura cognitiva do aluno, de maneira
nao arbitraria, plausivel, sensivel, ndo aleatédria e ndo literal, induzindo o
aprendiz a aprender para chegar nas respostas. Ja a terceira condigao é
a predisposicao do aluno em aprender significativamente, relacionando o
material significativo a sua estrutura cognitiva, pois se a intencao do aprendiz
for memorizar o material, a aprendizagem sera mecanica (Ausubel, 1960,
1962, 1963, 1968; Moreira, 2006; Vendramin; Araujo, 2020).

Assim, o conhecimento prévio do estudante serve de base para
construir novos conhecimentos e o processo cognitivo é impactado
pelas novas informagdes apresentadas no material significativo, que se
misturam ao conhecimento anterior e modificam a estrutura cognitiva.
Ha uma interagdo entre conhecimento prévio e conhecimento novo e a
aprendizagem significativa ocorre quando a nova informacao se ancora
em conceitos preexistentes, chamados de subsuncores (Ausubel, 1962;
Moreira, 2006; Vendramin; Araujo, 2020).

Por outro lado, quando as novas informagdes nao interagem com
conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva do estudante, sem
ligarem-se a subsuncores especificos, ha uma aprendizagem mecénica, ou
por memorizagao. Assim, as novas informacdes armazenadas de maneira
arbitraria e literal pouco ou nada contribuem para dar significado para o
conhecimento novo (Ausubel, 1962; Moreira, 2006; Vendramin; Arauijo,
2020).

Porém, ha situagbes em que a aprendizagem mecanica se justifica
preparando os alunos para terem aprendizagem significativa no futuro,
como no caso dos graduandos ingressantes que sao expostos a conceitos
nao aprendidos anteriormente (Vendramin; Aradjo, 2020).

A seguir, a Figura 2 ilustra recortes de sequéncias de disciplinas
que exigiriam de um graduando em Ciéncias Contabeis uma rotina de
interac&o entre conhecimentos novos e conhecimentos prévios para que um
aprendizado significativo seja construido ao longo do curso de graduagéo,
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em conjunto com a adogao de uma viséo holistica do curso e integradora

das disciplinas.
6
8

Contabilidade
Fiscal

Contabilidade
de Custos

Contabilidade
Gerencial

Contabilidade
Intermediaria

Contabilidade
Introdutéria

Contabilidade
Avangada

Legislagao
Tributaria

Matematica Analise de

Financeira Investimentos

Figura 2 - Sequéncias disciplinares que exigem interagdes entre conhecimentos prévios e
novos.
Fonte: Elaborado pelo autor.

A sequéncia de disciplinas do trecho 1-2-3, ilustrado na Figura 2,
exigiria do aluno uma conexao de conhecimentos de Contabilidade de
Custos, como por exemplo a diferenciacao entre custos e despesas; a
apuracao e a contabilizacao dos custos de produgao; entre outros assuntos,
com conhecimentos prévios relevantes de Contabilidade Introdutéria, como
0 que € estoque; ativo; lucro; demonstragao do resultado; método das
partidas dobradas; entre outros assuntos. Em seguida, conhecimentos de
Contabilidade Gerencial, como a analise da relagéo custo, volume e lucro;
a formagao de precos; entre outros assuntos, precisariam se conectar
a conhecimentos prévios relevantes de Contabilidade Introdutéria e de
Custos.

Da mesma forma, ao cursarem o trecho 1-4-5-6 0s alunos precisariam
conectar conhecimentos de Auditoria com conhecimentos prévios
relevantes de Contabilidade Introdutéria, Intermediaria e Avancada, ja que
€ necessario primeiramente conhecer a formacao das demonstracoes
contébeis e os fatos contabeis que formam os saldos das contas para que
entao se possa realizar uma auditoria contabil.

Jaotrecho 7-8 ilustra que ao cursar Contabilidade Fiscal € necessario
integrar os conhecimentos novos dessa disciplina com conhecimentos
prévios relevantes de Legislacao Tributaria, para que se possa entender os
motivos pelos quais os tributos sdo apurados de determinada forma pelas
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empresas, com determinadas aliquotas, com dispositivos diferenciados,
entre outros aspectos legislativos. Além disso, como ha tributos que
sao impactados por receitas; despesas; lucros; prejuizos; entre outros
fatores apresentados nas demonstracdes contabeis, os conhecimentos
de Contabilidade Fiscal também se conectariam a conhecimentos prévios
relevantes de outros disciplinas contabeis.

Por fim, o trecho 9-10 ilustra que existem conexdes entre Matematica
Financeira e Anélise de Investimentos. Por exemplo, € tipico em Analise de
Investimentos analisar situacdes em que € preciso trazer fluxos de caixa a
valor presente, cujos calculos mateméaticos que embasam tal procedimento
sao aprendidos anteriormente em Matematica Financeira.

Dessa forma, uma rotina de integragcao entre conhecimentos
novos e conhecimentos prévios entre disciplinas ao longo do curso de
graduacao pode levar a conquista de uma prética interdisciplinar, com
embasamento nas ideias da teoria da aprendizagem significativa e da teoria
da complexidade, apresentadas anteriormente.

Em estudos que realizaram dialogos entre aprendizagem significativa
e contabilidade, nota-se uma variedade de perspectivas de anélise. Ha
estudos com enfoque no mapeamento de conceitos; nas metéforas
utilizadas no ensino; na influéncia do conhecimento prévio no desempenho
posterior dos discentes; em metodologias ativas; entre outros enfoques.

Laffin (2002, 2015) abordou as contribuicbes do mapa conceitual
como uma forma de ensinar conceitos visando a aprendizagem significativa.
Nesse sentido, os mapas conceituais em diagramas estabelecem relagoes
entre ideias ou conceitos que podem ser utilizadas pelos docentes para
a organizagao dos conhecimentos, mediando assim a aprendizagem
significativa através do sequenciamento, conciliagdo e integragéo de
conceitos.

Também com enfoque em mapas conceituais, Maas e Leauby
(2005) forneceram uma estrutura de mapeamento de conceitos para
aprendizagem significativa em educagéo contabil; Simon (2010) criou
um mapa conceitual integrando componentes de um modulo de teoria
da contabilidade financeira; Greenberg e Wilner (2015) forneceram uma
estrutura para integragao de tépicos de contabilidade de custos e gerencial
visando a melhoraria do aprendizado e Zhou (2019) contribuiu com uma
arvore de conceitos relacionados com a teoria da contabilidade.

Cabe mencionar que apesar de Leauby, Szabat e Maas (2010)
nao confirmarem quantitativamente uma hipdtese de que estudantes
de contabilidade introdutéria aumentam o aprendizado quando mapas
conceituais sédo utilizados em suplemento a tradicionais métodos de
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instrucdo, os estudantes do grupo experimental consideraram positiva
a experiéncia com o mapeamento de conceitos e sugeriram a utilizacao
de softwares, e os autores do referido estudo também entenderam que o
mapeamento conceitual é benéfico.

No que diz respeito a utilizagdo de metaforas no ensino contabil,
Marriott e McGuigan (2018) discutiram o uso de metaforas e ferramentas
visuais na educacao contabil, inclusive mencionando a estratégia
storytelling como ferramenta, com a premissa de que o uso de metaforas
visuais pode auxiliar os individuos no processo de criagao e organizagao
dos conhecimentos, o que é necessario para obter uma aprendizagem
significativa.

Em se tratando de metéaforas verbais, Coelho, Barreto Neto e
Marcelos (2008) verificaram que estudantes identificaram metéforas na
fala dos professores ao abordarem novos conhecimentos. No entanto,
metade dos estudantes apontou dificuldades em assimilar a informagao
transmitida pelo docente, prejudicando a aprendizagem, sugerindo assim
que metaforas verbais precisam ser usadas criteriosamente pelos docentes
para impedir gue os alunos criem ideias errbneas sobre o contelido e assim
prejudicar a aprendizagem significativa.

Oliveiraetal. (2016), Rocha Neto e Leal (2017) e Pereira et al. (2018)
realizaram estudos comparativos sobre o rendimento dos estudantes,
convergindo para o entendimento de que o conhecimento prévio do
aluno influencia o seu processo de aprendizagem, na medida em que
conceitos importantes ja estao claros e organizados na estrutura cognitiva
do individuo.

No primeiro estudo desses trés, foi investigado se o desempenho
dos discentes nas disciplinas iniciais de contabilidade esta relacionado
com a aprovagao nas demais disciplinas do curso, identificando uma
associacao positiva. No segundo, foram comparados os rendimentos
dos alunos em disciplinas sucessivas da area de custos e verificou-se
que o desempenho nas disciplinas iniciais da area de custos influencia
no rendimento das disciplinas posteriores da referida area. Ja no terceiro
estudo, foi investigada a influéncia do desempenho passado de estudantes
de Ciéncias Contabeis no desempenho em etapas futuras, confirmando
que estudantes graduados em Ciéncias Contabeis tendem a apresentar
desempenho superior no processo de ingresso no curso de pos-graduagao
stricto sensu em Ciéncias Contabeis.

Vendramin e Araujo (2020), Rocha Neto e Leal (2020) e Magalhaes
(2020) sao exemplos de estudos que conectaram a adogao de metodologias
ativas com a aprendizagem significativa, enquanto Ribeiro, Ribeiro e
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Araujo (2020) conectaram a experiéncia com uma acéo extensionista a
aprendizagem significativa.

O primeiro estudo adotou a estratégia método do caso na disciplina
Contabilidade Introdutéria, com base nos pressupostos da aprendizagem
significativa, e foi verificado que as expectativas dos professores estavam
sendo superadas devido ao rendimento satisfatério dos alunos e a retencao
do contetido aprendido, percebidos em disciplinas posteriores.

O segundo, analisou as contribuicbes das estratégias método do
caso, storytelling e o trabalho de campo para a aprendizagem significativa
na disciplina Analise de Custos. Os discentes relataram que as condigoes
necessarias para a ocorréncia da aprendizagem foram criadas com o uso
dessas estratégias.

Ja o terceiro estudo, analisou a contribuicdo da simulagdo por meio
de jogos nas disciplinas Contabilidade | e Contabilidade Governamental,
percebendo que essa estratégia pode proporcionar uma aprendizagem
significativa. No entanto, isso requer uma sensibilidade do professor em
observar se 0 método é adequado para o contelido lecionado e para a
turma.

Os professores que lecionaram disciplinas subsequentes a
Contabilidade | perceberam um dominio da base conceitual pelos discentes,
que também perceberam as contribuicdes do uso da simulagao no processo
de aprendizagem. Ja na disciplina Contabilidade Governamental, o docente
acreditou na efetividade da simulagao, mas essa nao foi a percepgao
dos professores das disciplinas subsequentes e nem dos discentes, que
acreditaram nao ser o método mais adequado para a disciplina, o que foi
apoiado pelo projeto pedagdgico do curso ao afirmar que o componente
curricular deve preparar o discente para a contabilizagao e o conhecimento
das demonstragdes contabeis no setor publico e a simulacéo restringe a
tomada de decisao.

Por fim, no quarto estudo foi observado que os alunos envolvidos
na disciplina Programa de A¢ao Social exerceram a interagcdo do contelido
de disciplinas do curso e a vivéncia da realidade ao se envolverem com
projetos em empresas do terceiro setor.

Em outros enfoques, Svoboda e Prochazka (2009) trouxeram ideias
de aprendizagem significativa por meio de modelos para visualizacao de
textos, promovendo uma melhor organizacao do conhecimento decorrente
da visualizacdo de conceitos e relagdes entre conceitos, selecionando
uma lei contabil para execucdo do estudo. Ja Haris e Widiastuti (2020)
pesquisaram sobre a obtengao de aprendizagem significativa com o uso de
softwares, verificando que na preparagao das demonstracdes contabeis 0s
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estudantes aumentaram seus conhecimentos e habilidades ao relacionarem
0S mecanismos técnicos do software com os principios contébeis que
suportam a preparacéo das demonstragoes.

Dado o exposto, o atendimento dos pressupostos da aprendizagem
significativa e a adogao de metodologias ativas podem contribuir para a
desfragmentacao do conhecimento, desde que os esforcos de professores
e alunos nao sejam realizados apenas entre 0s assuntos internos de uma
disciplina, mas também externamente entre os assuntos de diferentes
disciplinas da grade curricular, contribuindo assim para que a pratica
interdisciplinar seja exercida ao longo do curso de graduagao em Ciéncias
Contabeis.

Consideracoes Finais

Este estudo discutiu as teorias da complexidade e da aprendizagem
significativa, realgando os tragcos dessas teorias que se conectam com a
interdisciplinaridade, visando a construgao de uma sustentacéo tedrica que
contribua para o alcance da prética interdisciplinar no ensino de Ciéncias
Contabeis.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade refere-se a um nivel de interagéo
necessaria entre disciplinas para encontrar solugoes, interagéo essa que
é superior a multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e disciplinaridade
cruzada, e ¢ inferior a transdisciplinaridade. O entrosamento interdisciplinar
sugere que as disciplinas podem interagir independentemente de
hierarquias em uma grade curricular.

Na teoria da complexidade um fendbmeno é complexo quando esta
formado por um conjunto de partes, requerendo um raciocinio interdisciplinar
para a compreensao do mesmo, visao que esta alinhada com a existéncia
de problemas que nao seriam solucionados com conhecimentos de uma
Unica disciplina.

A consideragao dessa ideia da teoria da complexidade no ensino
contébil levaria professores e alunos a terem uma visao holistica dos cursos
de graduagéo, com a consciéncia de que os conhecimentos abordados em
cada disciplina podem se conectar ou serem base para outros que serao
tratados em disciplinas posteriores. Essa visao integradora das disciplinas
e dos conhecimentos obtidos ao longo do curso se opde a fragmentacéao
do conhecimento, estimulando a pratica interdisciplinar no ensino contabil.

Em relagcdo a teoria da aprendizagem significativa, esse tipo de
aprendizagem difere da aprendizagem mecéanica ou por memorizagao e
para isso existem pressupostos principais que precisam ser atendidos no
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processo de ensino-aprendizagem: a adocao de materiais significativos
pelos docentes; os conhecimentos prévios relevantes dos discentes para
conexao com conhecimentos novos; e a predisposicao dos discentes em
aprenderem significativamente.

Dessa forma, tanto os professores como os alunos possuem papéis
no atendimento de tais pressupostos. O atendimento dos mesmos nao
apenas internamente em cada disciplina, mas também externamente entre
as disciplinas do curso, se conectaria ao raciocinio complexo e juntos
auxiliariam a operacionalizacao da pratica interdisciplinar no ensino contabil.

Vale ressaltar que existem estratégias de ensino com potencial de
contribuigdo para o alcance da aprendizagem significativa e da pratica
interdisciplinar e que podem ser adotadas pelos docentes, como o método
do caso, a storytelling, as simulagbes com jogos, 0s mapas conceituais,
bem como o uso de softwares.

Os entendimentos expostos neste estudo sugerem que as ideias
trabalhadas na teoria da complexidade e na teoria da aprendizagem
significativa podem dar sustentagéo a pratica interdisciplinar no ensino
contébil contribuindo no processo de ensino-aprendizagem; estimulando
que discentes apliquem conhecimentos de varias disciplinas para encontrar
solugbes que ndo seriam possiveis em nivel disciplinar; auxiliando
na construcao de conhecimento integrado em vez de fragmentado;
conscientizando docentes sobre o significado de suas disciplinas para
outras do curso; e trazendo ideias para a realizagao da pratica interdisciplinar
com a adocao de metodologias ativas.

Este estudo contribui para a literatura relacionada ao ensino superior,
abordando as ligagdes das teorias da complexidade e da aprendizagem
significativa com a interdisciplinaridade para o alcance da pratica
interdisciplinar no ensino de Ciéncias Contébeis.

Em estudos futuros, pesquisadores podem buscar outras
conexoes tedricas para o alcance da prética interdisciplinar no ensino
contébil; continuar as pesquisas sobre o impacto das metodologias
ativas na aprendizagem significativa e interdisciplinar; diagnosticar se ha
necessidades de reorganizagbes pedagdgicas nos cursos e de melhorias
nas habilidades didaticas dos docentes com metodologias ativas.
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