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REesuMo

A tecnologia estd cada vez mais presente nos lares urbanos, nas escolas, e
quando ndo se encontra materializada nesses espacos, constitui ‘objeto de
desejo’ das criancgas. A vida, desde cedo, permeada pela TV, computador,
videogames, internet, out-doors, néons e midia impressa faz com que se
vislumbre uma nova geracdo de seres humanos chamados por alguns de
audiovisuais, por outros geracéo net, ou ainda ‘filhos do caos’. Essas criancas
e jovens evidenciam outras formas de pensar e aprender, construindo uma
cultura cognitiva que expressa certas habilidades que a geragdo da escrita
manual ndo teve a oportunidade de desenvolver, por ter sido formada
em um sistema educacional que valorizou, basicamente, as habilidades
légico-matematicas e linguisticas. Face a este cendrio, cabe questionar se
professores formados e em processo de formagdo estdo preparados para
enfrentarem, no periodo da Educacdo Infantil, a utilizagdo pedagégica do
computador e da internet. O desenvolvimento de prdticas pedagégicas que
se valem dessas tecnologias passa pela compreensdo de caracteristicas da
crianca mididtica, aquela que convive naturalmente com as diferentes midias,
e pela reflexdo sobre vantagens e desvantagens do uso do computador e
internet na Educacéo Infantil. Este artigo tem, pois, o objetivo de evidenciar
o descompasso entre a formagdo de professores da educacdo infantil
e a crianca mididtica, que precisa ser compreendida como ser social,
determinado historicamente, que interage dinamicamente em seu mundo
social, influenciando e sendo influenciada, produto e produtor das relaces
que ocorrem na familia, na escola e na sociedade.

Palavras—chave: Formacdo de professores. Educacdo infantil. Crianca
mididtica. Computador e internet.

1 INTRODUCAO
A revolugao eletrénica e informacional que marca a
contemporaneidade tem sua origem nos anos 60 do século passado,

sendo visualizada pelo pesquisador canadense Marshall McLuhan
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(1911-1980) como um fenémeno de proporcdes globais, com
potencialidade de modificar radicalmente a civilizagdo fonético-
literaria. Em seu bojo expandiram-se ciéncia e tecnologia, tornando o
homem cada vez mais dependente das mesmas, o que levou McLuhan
(1974) a afirmar que as tecnologias sdo extensées do homem. A
intima relacdo que o homem da contemporaneidade estabelece
com as tecnologias, isto é, com as suas extensées, determina novas
formas de perceber e organizar o mundo, outros modos de agir e
interagir, de agrupar-se socialmente. Esta relacdo se complexifica
quando envolve os meios eletrdnicos de comunicacdo de massa, a
midia contempordneaq, a telemdtica e todos os seus desdobramentos,
pois estes passam a ser extensoées do proprio sistema nervoso. A vida
social permeada pela comunicacdo de massa produz uma gama
variada de efeitos, muitos deles imperceptiveis.

A visdo de McLuhan (1974) alerta para o fato de que hd uma
redefinicdo do lugar das diferentes tecnologias comunicacionais no
conjunto das técnicas, produzindo outros ambientes capazes de gerar
novas sensibilidades e um novo imagindrio social, ou seja, os efeitos
da tecnologia ndo se ddo apenas no nivel de opinides e conceitos;
eles se manifestam nas relacoes entre os sentidos e nas estruturas
da percepcao.

Embora a presenca das midias nao seja mais uma novidade na
vida social, os estudos sobre o seu entrelacamento com a formagdo
do ser humano tendem a dar centralidade as questdes relativas aos
conteudos veiculados pelos meios de comunicacdo, deixando de
lado o imagindrio coletivo e individual, que a generalizacdo desses
meios vem criando.

Cabe, pois, estudar os impactos dos ambientes impregnados
pelas tecnologias comunicacionais sobre adultos e criancas. Um
olhar para o passado nos leva a compreender que em cada época,
de acordo com as diferentes tecnologias disponiveis, nossos sentidos
se organizam, uns em relacdo aos outros, produzindo o ‘ambiente’,
a forma como construimos e percebemos o mundo. Um exemplo
marcante estd no tipo de experiéncia vivida por criancas que nao
tiveram, em sua infdncia, acesso a televisao e aquelas que ja nasceram
com a TV dentro de suas casas; estas, com certeza, quando entraram
na escola ja tinham conhecido diferentes modos de vida e ‘viajado’
muito mais que seus avos durante toda sua existéncia. O mesmo
pode-se dizer em relacdo as criancas que jG nascem em lares onde o
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computador e a internet se encontram presentes. O que distingue esta
geracdo ‘net’ da anterior ndo sdo as atitudes, mas as competéncias
e aptidées, que acabam por desconstruir as tradicionais hierarquias
de poder no contexto da familia e nos ambientes educacionais. Pela
primeira vez, ha coisas que os pais/professores gostariam de saber
e fazer, mas que precisam da ajuda dos filhos/alunos. Enquanto as
criancas assimilam, os adultos acomodam-se aos novos media, o
que exige um esforco redobrado.

Admitimos, como pressuposto da presente discussdo, que
o imagindrio das criangas submetidas aos meios eletrénicos de
comunicacdo guarda profunda relagdo com eles, o que permite falar
de um ‘imagindrio eletrénico’. Apesar do intenso relacionamento com
tais meios, a escola continua alheia a essa nova cultura, divorciando
as criancas da experiéncia que trazem do cotidiano de suas vidas. Esta
situacdo, amplamente constatada no dia a dia das escolas, demanda
repensar a formacgdo de professores com vistas ao estabelecimento do
didlogo docéncia-crianca-tecnologia. Os alunos de hoje jG possuem
uma gama de informagdes que podem se constituir em rico material
a ser trabalhado pela escola.

2 A Crianca MiDIATICA

Estudos contempordneos conduzidos no dmbito das Ciéncias
da Educacdo entendem que as criangas participam intensamente da
sociedade como sujeitos ativos e colocam sob suspeita a perspectiva
de passividade, antes percebida como modelo a ser seqguido. Neste
entendimento, a crianca é situada como ser histérico e social,
produtora de cultura, havendo uma diversidade de infdncias e sendo
recusadas as concepgdes uniformizadoras. Como seres sociais as
criancas “distribuem-se pelos diversos modos de estratificacGo: a
classe social, a etnia a que pertencem, a raga, o género, a regido
do globo onde vivem. Os diferentes espacos estruturais diferenciam
profundamente as criancas” (SARMENTO, 2004, p.10).

Podemos afirmar que a crianca desses novos tempos possui
outras caracteristicas, necessidades ndo encontradas outrora,
as quais sdo fruto da nova ordem estabelecida pelos ditames da
globalizagdo tecnolégica, produtiva e comercial; da mundializacdo
dos estilos e costumes e da planetarizacdo da gestdo (DREIFUSS,
1996). Neste contexto, as midias se configuram como elementos
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fornecedores de uma considerdvel quantidade de informacoes,
disponiveis por meio de diferentes suportes. Isso contribui para a
configuracdo dessa nova fase da inféncia, sendo a crianca visualizada
como consumidor em potencial (CANCLINI, 2010) imerso em um
mundo dominado pelos interesses do mercado. Diferentemente da
visdo de crianca desenvolvida nos séculos anteriores, calcada no
mito da inféncia feliz, a crianca do novo milénio, possui um espirito
mais independente, pois desenvolveu uma série de habilidades no
contato a midia.

Pacheco (1998) afirma que o conhecimento educacional da
crianca deve ir muito além das perspectivas evolutiva e cognitiva;
é fundamental compreendé-la como ser social que influencia e é
influenciada, como produto e produtor das relacées que ocorrem na
familia, na sociedade, na escola e na comunidade, as quais passam
pela interacdo com as diferentes midias.

Avida, desde cedo, permeada pela TV, computador, videogames,
internet, out-doors, néons, e mesmo pela midia impressa, levou Babin
e Kouloumdjian (1989) a estudarem esta nova geracdo de seres
humanos, a qual denominou de audiovisuais, uma vez que evidenciam
outras formas de pensar e aprender, construindo uma cultura
cognitiva que expressa habilidades que a geracdo da escrita manual
ndo teve a oportunidade de desenvolver, por ter sido formada em um
sistema educacional voltado para as habilidades l6gico-matemadticas
e linguisticas. Ritmo, imagens, sons e vibragdes sdo os ingredientes
basicos das criancas audiovisuais;

De acordo com Babin e Kouloumdjian (1989, P. 39), os modelos
de linguagem da geracdo audiovisual estdo nas revistas, no rddio,
na TV e no cinema. E uma geracdo que fala mais do que escreve
(vive a oralidade); vé mais que |é e sente antes de compreender.
Misturando sons, palavras e imagem, as criancas vdo construindo a
sua linguagem, valendo-se da dramatizacao, o que dd um dinamismo
as comunicagées (é a comunicacdo permeada de acéo). O rigor
conceitual é trocado pelos sons das palavras; a mimica e as imagens
verbais substituem os raciocinios, dando sentidos as frases. Por meio
de visoes rdpidas e sucessivas, como num flashing, constroem uma
légica para esta linguagem. “A soma destes flashs é que colocard a
ordem no caos; desta forma, chega-se a imagem final. Léem apenas
o que pode ser visualizado e o que pode ser traduzido pela mimica no
rosto, pela expressdo corporal, em cendrio e em acdo”. Estes autores
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relacionam sete atributos a linguagem audiovisual: mixagem; lingua
popular; dramatizacao; relacdo ideal entre fundo e figura; presenca
ao pé de ouvido; composicao por flashing; e disposicdo por “razdo
de ser”.

Cabe, entdo, afirmar que o sujeito audiovisual raciocina
diferente: ele coloca a distdncia e o tempo numa mesma ordem,
nivelando o mundo, determinando um novo tipo de ordem e de
abordagem intelectual. NGo processa o raciocinio que lhes ensinamos
porque ndo faz avaliacdes como nés.

Em perspectivas complementares encontramos Rushkoff (1999)
e Pretto (2003): primeiro fala dos screenagers - uma geragdo que
nasceu a partir da década de oitenta e que interage constantemente
com o controle remoto, o joystick, computador, mouse, enfim, com
diferentes elementos tecnoldgicos; ja o segundo designa esses
sujeitos de filhos da “cultura da simulacGo” ou “filhos do caos”,
pois eles interagem com uma diversidade de avatares (persona
virtual) que os representam. E uma geracdo que vive imersa em
comunidades de aprendizagem; que abre vdrias janelas ao mesmo
tempo e resolve problemas fazendo bricolagens, (re)organizando os
objetos conhecidos sem um planejamento prévio. Para Pretto (idem)
essa é a geracdo ALT /TAB, exatamente por essa mobilidade ou
capacidade de interagir com diferentes janelas no computador. Esses
individuos aprendem ‘futucando’, uma caracteristica que, cada vez
mais, também vem sendo exercitada pelos adultos.

As andlises de Babin e Kouloumdjian (1989) séo
complementadas pela visdo de Tapscott (1999) quando fala da
‘geracdo net’: criangas e jovens que jG nasceram cercados por midias
digitais, o que os torna mais instruidos e receptivos ds inovacoes
tecnolégicas, se comparados com as geragdes mais velhas. Séo
também conhecidos como geracdo digital por pertencerem a
cibercultura, sendo mais auténomos, questionadores, colaborativos,
abertos intelectualmente e empreendedores. Tais caracteristicas
favorecem o trabalho em equipe, a formacdo de comunidades
virtuais e a visdo de que o conhecimento constitui um capital; essas
criancas aprendem, brincam, comunicam-se, trabalham e criam
comunidades de forma muito diferente das realizadas por seus pais.
Por outro lado, conforme apontam Babin e Kouloumdjian (idem),
apresentam menor capacidade de concentracdo e fragmentacdo
de idéias.
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Para entender o distanciamento entre as geracoes, Tapscot
(1999) estabelece trés grupos: N-Geners (geragdo net ou digital),
Baby Boomers e Baby Busts, terminologias apresentadas para
compreender o intervalo simbélico de trés geracdes. Os Baby Boomers
sdo pessoas nascidas entre 1946 e 1964, no periodo pés-guerra,
contexto em que se vivenciou uma explosdo demogrdfica e a época
de ouro da economia européia na qual a midia mais caracteristica
é a televisdo. O segundo grupo nasceu no periodo de 1965 a 1976,
quando houve um decréscimo de 15% nas taxas de natalidade e o
inicio de grande crise econémica. Este grupo apresenta um nivel de
interacdo com as tecnologias do video e da informadtica diferente
do primeiro. A geracdo net sdo os filhos da era digital, versados
em midias, que exigem interatividade. Para Tapscot (idem, p.3),
a "mudanca de difusdo publica para a interatividade é a base da
geracdo net. Eles querem ser usudrios e ndo apenas espectadores
ou ouvintes”. Estes sujeitos vivem imersos na cultura da simulagado.
Diz ainda este autor que a primeira geracao net - os nascidos entre
1977 e 1997 - compreende uma leva de jovens totalmente imersos
na interatividade, na hiperestimulacdo e no ambiente digital.
Globalmente, eles representam um quarto da populagdo do mundo e
daqui a pouco vao dominar a forca de trabalho, consumo e politica.
Esta geracdo nasceu em bits e estd completamente confortavel com
tecnologia.

Por dltimo, trazemos o entendimento de Prensky (2001) que
elaborou o conceito de nativos digitais para se referir a crescente
geracdo de individuos que se da com a evolucdo da web e a
tecnologia em geral. Séo individuos que convivem diariamente com
computadores, videojogos, musica digital, teleméveis de terceira
geracdo e demais gadgets; ndo se preocupam com a leitura do
manual de instrugées nem recorrem a técnicos especializados, ou
seja, atrevem-se a descobrir por si o funcionamento da tecnologia
que utilizam. Ao conceito de nativos digitais, Prensky contrapée o
de imigrantes digitais: aqueles que ndo tendo nascido no mundo
digital, se sentem atraidos e mostram interesse pelas tecnologias.
Os imigrantes digitais precisam se adaptar aos novos ambientes e
acrescentar outros tipos de aprendizagem as que ja fazem parte de
seu repertorio. Para os nativos digitais a evolugdo tecnoldgica se insere
naturalmente em seu processo de desenvolvimento. Exemplificando:
um imigrante digital muitas vezes sente necessidade de imprimir um
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texto que pretende editar ou telefona a alguém para avisar o envio
de um e-mail. O nativo digital edita os seus documentos no préprio
processador de texto. Assim, pode-se dizer que o nativo abraca a
tecnologia; ja o imigrante adota-a.

As caracteristicas dessas novas geracdes nos levam a admitir
que é oportuno ter uma visdo de construcdo do conhecimento
associada a um paradigma que atenda as novas formas de aprender
dos individuos. A estes ndo se ensina mais como nos ensinavam -
filhos da escrita e da linearidade. Pensando de forma diferente, eles
fazem conexdes entre conceitos, inferindo novos; tém gosto pela
pesquisa e a fazem, em casa, sem pedido ou permissdo da escola,
via internet. Navegam em um universo maravilhoso de informagées
e, desta forma, a pesquisa tem gosto de aventura. A imagem faz
parte de sua leitura; ela vale por muitas frases e eles a entendem.
O fantasma de pré-requisitos foi afastado. Navegam em uma rede
cujos nés s@o conceitos, cores e sons e o fazem entrando por qualquer
né. A compreensdo e o significado tém nova dimenséo, o que fica
evidente quando jogam complicados games e resolvem problemas
com imensa facilidade.

E, pois, mais que oportuno admitir que a escola ndo pode impor
a geracdo net o mesmo que exigiu da geracdo do livro: siléncio,
imobilidade, registro, meméria e reproducdo. Trata-se de uma
geracdo que sabe expressar e apreciar criticamente os fenémenos da
sociedade, dai ser relevante indagar: é valido o uso do computador e
da internet desde a educacdo infantil? E o que discutimos a seguir.

3 VANTAGENS E DEsVANTAGENS Do Uso po CoMpuTADOR /
INTERNET NA EDpucAcAO INFANTIL

Segundo Silva (1999), quando se trata da integracdo das
tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC) a educacgéo,
podemos encontrar sujeitos que manifestam uma tecnofobia (medo
e recusa a tecnologia) e outros que expressam uma tecnolatria (as
tecnologias sdo idolatradas e vistas como redentoras).

Para os tecné6fobos, o uso das TIC enseja um ensino de cardter
repetitivo e artificial, havendo ainda o perigo da diversdo sobrepor-se
a reflexdo. Os que se enquadram nesta categoria acreditam que o
aluno tende a isolar-se ao individualizar a pesquisa e o processamento
da informacgdo. Para eles, as novas tecnologias nao refletem uma
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sociedade da informacdo, mas sim uma sociedade de gente solitdria
(CARVALHO, 2005).

Matta (2004) admite que o uso do computador e da internet
por jovens e adultos pode ser benéfico; no entanto, quando se
trata de criancas pequenas, as vantagens sdo discutiveis. Para
este autor, a imaturidade do pensamento légico e das habilidades
cognitivas das criancas pequenas sinaliza que o contato com uma
interface de trabalho virtual, ou imagindrio, pode ser prematuro e
acarretar prejuizos no desenvolvimento. Ele afirma que a adogdo de
computadores e da informdtica em ambientes de aprendizagem ou
em processos pedagdgicos com criancas que tenham menos de sete
anos contraria as abordagens construtivistas de educacdo. Acredita
que os sistemas de computadores dificilmente poderdo oferecer
a concretude e as propriedades necessdrias ao desenvolvimento
das criangas. O virtual percebido como realidade pode distanciar
a crianca do seu desenvolvimento, ou, no minimo, leva-la a perder
um tempo que poderia estar sendo dedicado a alguma manipulacédo
construtiva com objetos e materiais.

Mesmo considerando que ainda sdo necessdrias pesquisas
mais completas sobre esta problemdtica, Matta destaca dois riscos
em relacdo a precoce relacGo com a tecnologia em tela, a saber:
(a) a convivéncia e interacGo com os sistemas informatizados
podem reforcar a fantasia das criancas, dificultando a percepcdo do
ambiente fisico que ainda é incompleta nesta idade; (b) a relacdo com
companheiros virtuais descaracteriza e empobrece as possibilidades
oferecidas pela troca de experiéncias com outros seres humanos.

Sanchez (1998) também se coloca contrdrio a utilizagdo do
computador / internet por criancas pequenas. Salienta que este uso
pode redundar em uma consciéncia equivocada de si mesmo e do
préprio corpo. Os jogos interativos, quando permeados de violéncia,
podem levar as criancas a perceberem o corpo humano como algo
passivel de ser manipulado e, desse modo, assumem uma perspectiva
de bandlizacdo da violéncia (podem matar, chutar, socar...).

No entendimento desses dois autores (MATTA, 2004;
SANCHEZ, 1998) é pouco recomenddvel oferecer recursos de
informdtica para a educacdo de criancas pequenas (antes dos sete
anos), principalmente quando as atividades que vao realizar sdo
solitdrias e lhes é permitido controlar o computador com autonomia.
Eles postulam que é necessdrio dar a crianca a oportunidade de se

CaperNos DE PesQuisa: PENsaMENTO EpucacioNaL, CURITIBA, V. 10, N. 25, P.194-210 MAIO/AGO. 2015. 20 '|
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>



Reflexdes sobre o preparo do professor... - Licia R. Goulart Vilarinho

ver, primeiramente, como ser humano; somente depois desta vivéncia
é que ela tera condicées de mergulhar no caos que caracteriza o
ciberespaco, dando a este um direcionamento humano.

Ainda nesta linha de raciocinio, podemos situar as criticas de
Moreira (apud CERVEIRA, 2002) ao uso do computador por criangas.
Diz ele: (a) as tecnologias sdo inadequadas ao desenvolvimento
infantil; (b) os beneficios que podem vir de seu uso ainda néo
foram suficientemente estudados; (c) elas se apresentam também
como mdquinas de entretenimento, o que acaba por valorizar o
‘edutainimento’ (educacdo e divertimento).

Entre os que negam a aplicacdo dessa tecnologia a educacdo,
cabe mencionar Setzer (2002, p.8), pioneiro nos estudos da
informdtica educativa no Brasil, que se coloca radicalmente
contra ao uso do computador e internet na educagdo elementar:
“cremos que essas mdquinas sdo extremamente nefastas para o
desenvolvimento sadio e gradual de criancas e jovens, pois forcam
atitudes adultas”. Em sintese, as criticas de Setzer sdo as seguintes:
(a) essas tecnologias estimulam um raciocinio matemadatico formal
reduzido, que inibe a liberdade e sugestiona a crianca a comportar-
se como adulto; (b) favorecem uma rigidez; (c) contribuem para a
crianca tornar-se critica demais e ter uma visdo negativa do mundo;
(d) trazem sérios riscos a saude mental e fisica; e (e) no contexto do
ensino formal, induzem a indisciplina.

Em uma perspectiva contrdria aos autores mencionados,
encontramos os que advogam a necessidade da educacdo
acompanhar o movimento histérico que, na contemporaneidade, é
marcado pela presenca das TIC. Entre os que defendem o uso do
computador e internet na educacdo estd Landry (2002, p. 120),
que nos diz:

é legitimo encorajar o uso das TIC em dispositivos de
ensino e formacgdo, desde que se leve em conta as
condicdes de difusdo dessa inovagdo tecnometodolégia
para evitar tanto o reforco do existente (valorizar a
transmissdo midiatizada do conhecimento), quanto
um efeito de vitrine (investimento na quinquilharia
sem mudar os métodos da organizacdo do ensino ou
da formacgdo). Ainda é preciso que os novos métodos
sejam usados com discernimento, o que implica formar
os participantes.
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Nesta mesma linha de pensamento, Siraj-Blatchford (2003) e
Sheridan; Samuelsson (2003) entendem que a utilizagdo das TIC na
infdncia pode contribuir para: ampliar as oportunidades educativas;
estimular brincadeiras exploratérias; promover discussédes, a
criatividade e a resolucdo de problemas; o enfrentamento de riscos,
além de estimular o pensamento flexivel.

Consideramos bastante relevante a perspectiva de Amante
(2004) ao afirmar que as midias ndo podem ser visualizadas como
mero recurso diddtico, mas sim como instrumento cultural a ser
utilizado na prética pedagégica com finalidades sociais e pedagégicas
que lhe confiram um significado. Isto que dizer que o computador
em uma sala de educacdo infantil deve constituir-se em possibilidade
cultural, que favoreca as criancas apropriarem-se do significado de
certas atividades que ajudem a construirem-se como sujeitos criticos
e criativos.

Diante do e xposto, pensamos que trazer as TIC, especialmente
o computador e a internet, para o cotidiano de criancas é algo
extremamente complexo e requer educadores competentes, com uma
atitude positiva em relacdo a tecnologia (sem cair na tecnolatria).
Os professores, além do conhecimento instrumental, precisam
compreender tedrica e empiricamente como as criangas aprendem,
para poderem associar os meios ds situacoes de aprendizagem.

4 A FormacAo DE PROFEssOREs DEscoLADA DO DiALoGo
coM A Crianca MiDIATICA

No presente tépico, tendo como ‘pano de fundo’ a posicdo de
Amante (2004) que destaca as tecnologias como artefatos culturais
que atravessam a existéncia do ser humano, discutimos em que
medida os professores da educagdo infantil estao preparados para
estabelecer o didlogo com a crianca mididtica.

A formacdo de professores para a educacdo infantil hoje se
faz predominantemente nos cursos de Pedagogia e de Formacdo
para o Magistério em nivel médio (antigamente denominado de
Curso Normal). Para desenvolver nossa discussGo nos apoiamos no
trabalho de Gatti e Barreto (2009), em determinacées estabelecidas
pelas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia (BRASIL, MEC/
CNE, 2006) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
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Infantil (BRASIL, MEC/SEB, 2010) e em uma andlise de curriculos do
mencionado curso, oferecido em 7 universidades publicas localizadas
na regido sudeste, todas reconhecidas como instituicoes de exceléncia
académica (VILARINHO; MARTINS, 2012).

Em Gatti e Barreto (2009) recolhemos informacées de ordem
quantitativa que nos levam a perceber a complexidade do cendrio
educacional no qual transitam os professores da educacao infantil.
Essas autoras esclarecem que tais professores (307.626) representam
7,6% do total existente no pais e atendem a 11,7% do conjunto de
alunos matriculados em todos os niveis de ensino considerados. Mais
da metade destes professores (59%) atua nas regides sudeste e sul.
Trata-se de um professorado jovem, pois 41% tém idade abaixo de 30
anos. A grande maioria pertence ao sexo feminino (98%); ndo possui
trabalho secunddrio (93%) nem mesmo como professor; e se constitui
como ‘chefe de familia’ (95%). Um percentual elevado (54,3%) fez sua
formacdo apenas em nivel médio, tendo uma escolaridade média de
13 anos; este percentual somado ao dos que ndo receberam formacgéo
para o magistério (professores leigos), atinge o subtotal de 60%. A
pesquisa indica, ainda, que esses docentes tém, em média, 25 a 31
horas semanais de trabalho.

Tais dados jG@ permitem algumas aproximacées, a saber:
(a) a formacdo para o magistério da educagdo infantil tem sido
variada, indo da néo formagdo (5,7%) a formacgdo rdpida em nivel
médio (54,3%) e a superior (40%), o que nos leva a pensar nas
diferencas que podem ocorrer em termos de qualidade da docéncia,
pois é de se esperar que o sujeito que recebe uma formagdo mais
prolongada (4 anos em um curso de licenciatura) desempenhard
melhor seu papel de professor; (b) é possivel que um percentual
muito expressivo (59%), por se encontrar nas regides tidas como
mais desenvolvidas (sul/sudeste), tenha, de forma mais sistemdtica,
contatos com experiéncias educacionais inovadoras. Considerando,
também, que 86% dos docentes da educacdo infantil se encontram
vinculados a secretarias municipais de educagdo, que normalmente
promovem capacitacées / treinamentos em servico, é de se supor que
vivenciem experiéncias que melhorem seu desempenho pedagégico;
e (c) com a carga hordria média de trabalho semanal (30 horas),
poderiamos imaginar a existéncia de alguma sobra de tempo para
estudos complementares; porém, como 95% se apresentaram como
‘chefes de familia’ e tendo sido afirmado que dependem deste unico
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emprego para sobreviver, inferimos que as horas fora da escola sdo
consumidas com os inimeros afazeres domésticos.

Portanto, trés dados se impoem em relacdo aos professores
que jd@ atuam na educacdo infantil: (a) predominio da formacao
aligeirada e da ndo formacgdo (60%); (b) dependéncia de uma
unica fonte de renda — o emprego como professor da escolaridade
inicial, cujo saldrio geralmente é menor se comparado com os dos
outros niveis de ensino. Esta dependéncia pode limitar as intencoes
de estudos continuados; (c) pouca disponibilidade de tempo para
dar conta das suas tarefas pedagégicas e da realizacGo de cursos
complementares, seja pela carga hordria semanal (30h) ou atuagéo
como ‘chefe de familia’.

Este cendrio ndo nos permite esperar que os docentes
quantificados por Gatti e Barreto (2009) estejam adequadamente
preparados para o didlogo com a crianca mididtica, ainda que muitos
deles (41%) sejam jovens, com menos de 30 anos, 0 que minimamente
os caracterizaria como geracdo Baby Busts, sujeitos integrados a
comunicacdo de massa disseminada pela TV e video, acostumados
com o controle remoto.

Verificamos, também, nos estudos dessas autoras, na parte em
que analisaram 71 estruturas curriculares do curso de Pedagogia que,
para um total de 3.513 disciplinas levantadas (3.107 obrigatérias e
406 optativas ou eletivas), foram visualizadas apenas 35 relacionadas
as TIC na educacdo, sendo 22 obrigatérias e 13 optativas. Estas
35 representam 0,98% do total focalizado, o que revela uma
expressiva desvinculacdo da formacdo do pedagogo das questdes
contempordneas relativas a cultura digital.

Como o espaco de tempo entre a divulgacdo das Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia (BRASIL, MEC/CNE, 2006) e o
trabalho de Gatti e Barreto (2009) foi muito pequeno (apenas 3 anos),
admitimos que as recomendacées contidas no primeiro documento
ndo estavam projetadas na caracterizacdo do pedagogo apresentada
na pesquisa em tela. Nestas diretrizes, que constituem o escopo da
Resolucdo n.1 de 15/05/2006, preconizou-se que o pedagogo deve:
(a) acompanhar o avanco do conhecimento e da tecnologia na drea;
(b) saber relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a
educacdo, mais especificamente aos processos didatico-pedagoégicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacGo e comunicagdo
com vistas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas. As
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diretrizes também recomendam percursos formativos voltados para
a educacdo a distdncia e as novas tecnologias.

No ano de 2010 foram publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (MEC /SEB, 2010), que ajudam a
complementar o entendimento do perfil do pedagogo em relacdo ao
seu trabalho educacional com as TIC. Nelas se afirma a necessidade
de garantir as criancas pequenas experiéncias que promovam: (a)
o relacionamento e a interacGo com a musica, artes pldsticas e
grdficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura, bem
como convivio com diferentes suportes e géneros textuais e escritos;
e (b) a utilizacdo de gravadores; projetores, computadores, maquinas
fotogrdficas e outros recursos tecnolégicos mididticos. Podemos,
entdo, inferir que o professor da Educacdo Infantil deve ter uma
preparacdo para o trabalho pedagégico com as TIC.

Passados seis anos da aprovagdo das Diretrizes Curriculares do
Curso de Pedagogia, o que encontramos? Vilarinho e Martins (2012)
analisaram, no final de 2011, as organiza¢ées curriculares do curso
em tela, disponibilizadas em pdginas virtuais de 7 universidades,
sendo 6 publicas e uma comunitdria, todas de renome, situadas nos
estados do Rio de Janeiro (5) e Sao Paulo (2). A andlise identificou
a presenca de disciplinas que tratam da relacdo educagdo — TIC no
curriculo de Pedagogia nas seguintes universidades: Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ — Faculdade de Educacéo - campus
Maracana e Baixada Fluminense); Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ - Faculdade de Educacao); Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ - Instituto de EducacGo - campus
Seropédica e Nova Iguacu); Universidade Federal Fluminense (UFF
- campus Niter6i, Angra e Pddua); Pontificia Universidade Catélica
do Rio de Janeiro (PUC/RJ); Universidade de Sao Paulo (USP); e
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

O conjunto dessas instituicdes oferece um total de 26 disciplinas
que apresentam intima relagdo com a questdo das TIC - educacéo.
Deste total, 6 (23%) sdo obrigatérias e 20 (77%) optativas ou
eletivas. Fica, pois, evidente a énfase em disciplinas optativas ou
eletivas, cabendo admitir que estas se configuram como disciplinas
secunddrias, passiveis de ndo serem realizadas: basta que o aluno
ndo opte ou ndo eleja uma disciplina desta natureza.

A andlise desses curriculos chama atencéo para o descolamento
da formagdo dos professores da educacdo infantil das dindmicas
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contempordneas que transformam as sociedades em espacos
crivados de tecnologias, especialmente as digitais.

CoNsIDERAGOES FINAIS

Na introdugdo deste artigo, salientamos que, embora a
presenca das midias no cotidiano das sociedades ja seja um ‘fato
velho’, a tendéncia dos estudos educacionais sobre as tecnologias
é concentrar-se nos contetdos veiculados, deixando de lado o
desvelamento dos imagindrios que se constroem a partir das
relacdes estabelecidas com os diferentes veiculos de informacao.
Ao apresentarmos, no item 2, um breve perfil da crianca mididtica
buscamos evidenciar que ela é bem diferente e ndo cabe mais
tratd-la como Baby Boomers ou Baby Busts (TAPSCOT, 1999). No
item 3, ao fazermos um contraponto entre as posicdes contrdrias e
favordveis ao uso das tecnologias de informacGo e comunicacdo na
educacdo infantil, tivemos a intengdo de apontar a complexidade
desta questdo, dando énfase a perspectiva de que esses aparatos
fazem parte da sociedade contempordnea e estdo intimamente
ligados a vida humana.

Segundo Tapscott (1999), pais e professores tém de perceber
que as criancgas jd ndo sdo como antigamente e, portanto, necessitam
um processo educativo bem diferente das situacoes lineares,
rotineiras e bdsicas. E preciso que os educadores estejam atentos
para esta realidade tdo recheada de possibilidades positivas quanto
de riscos.

Verificamos, entdo, que sdo muitos os desafios que se
apresentam a formacgdo de professores da Educacao Infantil, em
especial aqueles que se referem ao crescente avanco tecnoldgico
envolvendo as novas geracées. Hoje, os instrumentos tecnolégicos
/ digitais ocupam um lugar de destaque na vida das criancgas,
diversificando, cada vez mais, os espacos de aprendizagem. As
geracdes atuais, mais especificamente os alunos, sejam eles de
qualquer nivel de ensino, na sua maioria, evidenciam habilidades
diferentes e compreensdo tecnolégica, dominando, com grande
facilidade e naturalidade as relagées multifacetadas e complexas,
reais ou virtuais, que advém do uso dos instrumentos tecnolégicos
postos a sua disposicao.

CaperNos DE Pesquisa: PENsaMENTO EpucacioNaL, CuRITIBA, V. 10, N. 25, P.194-210 MAIO/AGO. 2015. 207
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>



Reflexdes sobre o preparo do professor... - Licia R. Goulart Vilarinho

A desarmonia existente entre alunos e professores em relacdo
ao dominio das tecnologias digitais perpetua o descompasso escola
- sociedade da informacéo.

ReFLECTIONS ON THE TEACHER’s PREPARATION FOR EARLY
CHiLbHoop EpucATioN T0 DiaLoGUE wiTH THE MEDIA CHILD

ABSTRACT

Technology is progressively more present in urban homes, schools, and when is
not materialized in these spaces, constitutes children’s “object of desire”. Life,
since the beginning, permeated by the TV, computer, video games, internet,
out-doors, neon and print media makes us to foresee a new generation of
human beings, called by some as audiovisual, by others net generation or
even “children of chaos”. These children and young adults reveal other ways
of thinking and learning, building a cognitive culture that expresses certain
skills that handwriting generation has not had the opportunity to develop,
as it has been formed in an educational system that valued, basically, the
logical-mathematical and linguistic abilities. Taking into consideration this
background, it is appropriate questioning whether experienced teachers
and teachers in training process are prepared to face, in the period of early
childhood education, the pedagogical use of the computer and the internet.
The development of pedagogical practices that achieve these technologies
goes through the understanding of the characteristics of the Media child,
who coexists naturally with multiple Medias, and by the reflection towards
the advantages and disadvantages of computer and internet use in early
childhood education. This article, thus, aims to enhance the gap between
the training of teachers for early childhood education and the Media child
that needs to be understood as a social being, historically determined, who
interacts dynamically in its social world, influencing and being influenced,
product and producer of relationships that occur in the family, at school
and in society.

Keywords: Teacher training. Early childhood education. Media Child.
Computer and Internet.
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