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REsuMo

Este artigo procura explicitar os limites e possibilidades da institucionalizacéo
da educacdo filoséfica considerando o modus operandi hegeménico de
seu ensino na atualidade. Mostra a necessidade de, por um lado, superar
as concepcoes metodolégicas de ensino marcadas por praticas diddtico-
pedagébgicas de cardter essencialmente instrumentalista e, por outro,
fundamentar o método da educacdo filoséfica no horizonte mesmo da
filosofia. Os desdobramentos da investigagdo cingem-se de uma dimensdo
critica radical, posto que o significativo abandono do exercicio interrogante
e a consequente capitulacdo da razdo, potencialmente instituinte, em favor
da reproducdo de conceitos e formulagées consagradas, tém caracterizado
muitas das producées sobre a educacdo filoséfica. Consubstancia a reflexao,
além da experiéncia acumulada dos autores, o que confere a proposicdo
o aporte prdxico, os categoriais de andlise de autores ligados a tradicdo
marxista, sobretudo Agnes Heller, Georg Lukdcs e Antonio Gramsci. Nesta
investigacdo, que é também, um discurso propositivo, realizam-se os
primeiros movimentos de um exercicio de explicitacdo pela via ontolégica,
do problema do método filoséfico para a educacao filoséfica e para o ensino
de filosofia.
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A FILOSOFIA E A EDUCAGAO FILOSOFICA

O objeto deste artigo integra um conjunto maior de investigacées
em andamento realizadas no Gmbito de um coletivo de pesquisadores
e professores de filosofia, ligados tanto a universidade quanto a
escola basica, ambas na forma publica.

Trata-se de uma proposicdo que pretende explicitar as

possibilidades da pesquisa em educacdo filoséfica no horizonte
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mesmo da filosofia. Nesse sentido, o problema do método adquire
centralidade, configurando-se, em acepcao mais estrita, como objeto
da investigacdo. Considerado o objeto, ou seja, o método da educacdo
filoséfica, em relacdo a totalidade a qual pertence e a partir da qual
se expressa como problema, a perspectiva da andlise empreendida
suscita uma série de questdes carentes de demonstracéo, a comecar
por um entrave de natureza teérico-prdtica, intrinseco a prépria
convivéncia, no Gmbito da pesquisa educacional, do universo positivo
da ciéncia com o universo da producdo filoséfica, o qual, em tese,
ndo se contingencia pela empiria de tipo quantitativa ou por qualquer
outro determinante exterior ao universo da razdo e da reflexdo
autdnomas. Decorre do exposto que, ao se delimitar o método
como recorte fundamental para a critica das investigaces sobre a
educacao filoséfica, tanto as concepcdes de educacéo, como as de
filosofia adquirem, também, centralidade. E justamente ao enunciar-
se como problema filoséfico, no horizonte da pesquisa social em
educacdo, a necessidade, aparentemente paradoxal, de aproximacao
das producédes sobre educacdo filoséfica da inscricdo prépria da
filosofia, que os desdobramentos desta proposta de investigacdo
cingem-se de uma dimensdo critica mais radical. Com efeito, ao ver
desses autores, o didatismo, o significativo abandono do exercicio
interrogante e a consequente capitulagdo da razdo, potencialmente
instituinte, em favor da reproducdo de conceitos e formulagoes
consagradas, tém caracterizado muitas das produgdes sobre o
ensino da filosofia destinadas, principalmente, mas ndo somente, a
escola bdsica. Tais caracteres permitem a inclusdo das mencionadas
producbes na categoria de “manuais procedimentais”, mesmo
considerando-se a relativa sofisticacdGo conceitual e a diversidade
de conteldos e linguagens que, em geral, apresentam. Arrisca-se
juizo andlogo em relacdo a grande nimero de pesquisas, no campo
educacional, que visam, entre outros temas correlatos, a proposicdo
de encaminhamentos metodolégicos referentes aos conteudos de
ensino de filosofia, enquanto disciplina escolar, e respectivas prdticas
docentes. Nesses registros predominam explanacées de natureza
descritiva focadas em experiéncias atomizadas e as perspectivas
causais, ou seja, mesmo que importantes do ponto de vista puramente
heuristico ndo chegam a apresentar elementos motrizes para fornecer
sentidos unitdrios e criticos ds urgéncias fundamentais enfrentadas
pela educacdo filoséfica na escola bdsica. No mais das vezes, as
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pesquisas encontram forte ressondncia e legitimacdo no campo
empirico e, por conseguinte, em uma vasta producao de informacdes
e dados sobre o ensino de filosofia — sem divida, importantes do
ponto de vista da construcdo de prognédsticos —, mas que valorizam
sobremaneira os procedimentos metodolégicos técnicos de “como
fazer/ensinar”, enfatizando elementos formais, em detrimento
dos aspectos substantivos do método filoséfico que encontra na
indagacdo, na reflexdo e na argumentacao seu sentido essencial.

Nesse sentido, traduzindo-se o conteiido mais elementar da
investigacdo em indagacdo essencial, tendo o método (distintamente
da metodologia) como norte, tem-se o seguinte problema: existe a
possibilidade de explicitacdo de uma identidade filoséfica para a
educacdo filoséfica?

Ao supor-se que esta identidade seja possivel, ou exista tdo
somente de forma implicita, pode-se objetar, por extensdo, que,
ndo importando seu campo de expressao, se o da educagdo, o da
filosofia ou o da filosofia da educagdo, um dos caminhos, para a
positivacdo da referida especificidade resida na demonstracdo de
sua prépria imanéncia, ou seja, das formas “de ser” que este saber
efetivamente atualiza nos Gmbitos da imediatez cotidiana e no
plano social, assim, entendidos como momentos dialéticos de uma
mesma totalidade concreta. Resulta dai que, para além da critica as
perspectivas tedérico-metodolégicas atuais, mediante o argumento
da insuficiéncia de filosofia no cendrio da educacéo filoséfica,
o percurso desta pesquisa necessariamente inclui a proposicdo
de chaves categoriais que, de alguma forma, supram a caréncia
apontada, isto é, contribuam para a afirmacdo da identidade da
educacao filoséfica, nos horizontes da pesquisa em educacéo, do
ensino e da prépria filosofia.

A CONSOLIDACAO DE UM METODO FILOSOFICO PARA A EDUCAGAO
FILOSOFICA COMO PERCURSOR PARA A CRITICA AS ATUAIS CONCEPGOES
SOBRE O ENSINO DA FILOSOFIA

O objetivo dessa investigacGo em andamento pode ser assim
sintetizado: estabelecer, pela via do método, pardmetros que
contribuam para a constituicdo da identidade da educacdo filoséfica,
compreendida como campo de producdo de conhecimentos, atitudes
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e relacoes fundamentais para as transformacoes necessdrias no
dmbito da educacdo formal em suas feicdes atuais, sobretudo na
esfera publica.

Sabe-se que o “campo” epistemoldgico - utilizando a
nomenclatura tradicional da sociologia inspirada em Pierre Bordieu
—, da educacdo filoséfica ndo alcancou, no Brasil, um corpus
relativamente consistente e homogéneo de producées e debates
académicos e publicos, cuja relevdncia e consténcia fornecessem
substrato para uma maior visibilidade. Parte desta obnubilacéo,
que de certa forma, e ndo sem certa ironia, secundariza a filosofia
nas producdes sobre o ensino de filosofia, pode ser explicada pela
inversdo axiolégica operada quando da supremacia dos elementos
diddtico-procedimentais em detrimento do conteddo filoséfico.
Defende-se que a educacao filoséfica, quer enquanto integrante do
campo de pesquisa em educacdo, quer enquanto campo de saber
tedrico-pratico subsididrio a docéncia e a aprendizagem de contetdos
de filosofia, ndo pode sustentar-se como antinomia de si mesma, sob
pena de tornar-se mais um saber instrumental e burocratico. Dessa
forma, assim reduzido, tende a distanciar-se da perseguicdo do ideal
ético-politico emancipatério. A formacéo para a emancipacdo, é bom
lembrar, tem sido um dos argumentos basilares nos discursos de
defesa da ampliacdo do espaco curricular da disciplina de filosofia
e de sua importdncia formadora para a juventude, em geral, e
para os sujeitos da escola publica, em particular. Nesse sentido,
nota-se que parte significativa do cardter filoséfico da educacao
filoséfica se esvai, ao passo em que esta ultima deixa subjugar
seus componentes fundantes, alicercados numa razdo de natureza
instituinte e problematizadora do real em constante transformacao,
por expressoes diversas da racionalidade técnica. Expressoes estas,
consubstanciadas ora na fixidez de fatos, dados, definicées e/
ou conceitos cristalizados, ora em proposicoes particularistas e
desconectadas do sentido da emancipacdo humana.

A partir do tratamento teérico-metodolégico que se dispensa ao
objeto, busca-se aliar, @ compreensao e demonstracdo da educacdo
filoséfica mais identitaria — e, ao mesmo tempo da superacdo das
perspectivas hegeménicas e instrumentais sobre a filosofia enquanto
matéria escolar — os nexos histéricos, sociais e culturais que a
configuram e lhe conferem sentidos singulares, assim como podem
vir a servir de substrato para novas mediagées.
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Dessa forma, pelo viés do método filoséfico-ontolégico, torna-
se imperioso que o rigor tedrico e argumentativo da filosofia balize e
fundamente, como forma analitica e interpretativa, o estudo criterioso
das dimensées tedrico-prdticas nas quais o problema aqui enunciado,
no caso uma pressuposta auséncia, se expressa. Assim, toma-se
educacdo filoséfica a partir de trés interfaces principais e, mediante a
andlise de ambas, em relacdo de reciprocidade, visa-se consubstanciar
o problema, aqui apenas explicitado em sua face problemadtica, a
luz dos categoriais de Georg Lukdcs (ou Gyérgy, conforme obra e/
ou autor), Agnes Heller e Antonio Gramsci. Tais interfaces referem-
se as questoes fundamentais acerca da relacdo entre filosofia e
educacdo, atualmente carentes de estudos mais criteriosos, tanto
em suas respectivas peculiaridades, como em relacdo a totalidade
na qual sdo objetivadas suas formas de existéncia e de interconexdo.
Séo elas: (1) os contetidos e concepcdes hegemédnicos da producéo
recente sobre filosofia, enquanto disciplina escolar, considerando
suas determinacées; (2) os limites ético-politicos envolvidos no
paradoxo inerente a prépria tradicdo da filosofia, enquanto campo
de conhecimento e de expressdo que, a rigor, funda-se na autonomia
de pensamento e na liberdade da critica ao estabelecido, mas que
se encontra, como qualquer campo de atividade, sujeita aos limites
formais e vivenciais da divisao social do trabalho; (3) a possibilidade
de construcdo de uma identidade filoséfica para a pesquisa sobre
o ensino e a docéncia de filosofia, tomada na relagdo contraditéria
de aproximacdo e distincdo desta com as producées sobre filosofia
da educacado.

No sentido da fundamentacdo teérica e da opgdo por autores
e categorias, segundo seu potencial explicativo em relacdo ao trato
tedrico-metodolégico do objeto de estudo, cumpre destacar que as
escolhas foram diretamente influenciadas pelo locus de atuacdo, de
estudo, bem como pela experiéncia acumulada dos autores. Com
efeito, embora se aborde o problema de pesquisa numa perspectiva
teérica bem marcada, os elementos para sua explicitacdo ndo foram
outros sendo os caminhos da praxis. Praxis esta que se caracteriza
pela luta politica, alicercada na reflexao filoséfica, no campo da
politica educacional. O inicio da década de 1990 marca o periodo da
organizacado, no Brasil, dos coletivos de professores de filosofia unidos
pela defesa da constituicdo e da ampliagdo do espaco curricular da
disciplina na escola bdsica e, de forma menos enfdtica, nos cursos
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superiores. Mais de 20 anos depois a defesa do espaco curricular
da filosofia somam-se, pari passu, alguns movimentos de construcdo
de condigées imperativas para a qualificacdo epistemolégica desta
“disciplina” na etapa final da educacdo bdsica e nos cursos de
licenciatura.

Delineado o problema e a intencionalidade da proposigdo,
apresentam-se, a seguir uma parte dos categoriais, e respectivas
interpretacdes, dos trés autores mencionados, cujas producoes
fornecem possibilidades conceituais para a explicitacdo da educacédo
filoséfica, enquanto fenémeno social e, a0 mesmo tempo, enquanto
campo identitdrio singular, porém, acima de tudo, caracteristicamente
filoséfico.

Do grande acimulo de producées e de temas tratados sob
perspectivas distintas, e mesmo contraditérias (GRANJO, 1996),
ao longo da trajetéria da intelectual hingara Agnes Heller, dd-se
especial destaque ao entendimento desta autora acerca do problema
dos limites institucionais a filosofia e a atividade do filésofo na
contemporaneidade e das condicoes pelas quais se dd a apropriacdo
do filosofar, mediante sua peculiar e original “teoria da recepcdo
filos6fica” (HELLER, 1983). No que respeita ao primeiro dos objetos
citados, Heller, parte da teleologia revoluciondria e dos referenciais
conceituais e metodolégicos marxistas, cujo conjunto orgdnico ela
denomina de “filosofia radical”. Ela concebe a filosofia, em geral,
como utopia racional que constréi seus contetdos sistematicamente
a partir da tensao, existente no movimento do real e percebida pelo
filésofo, entre o ser e o dever ser; entre o claro-escuro, espaco,
temporal e teérico-gnosiolédgico, localizado entre a enunciacdo da
pergunta e a elaboracdo da resposta; entre a percepcdo de uma
auséncia ou necessidade e o esforco para a atualizacdo das condicées
que as supram. A filosofia é, pois, uma atividade dialética e, dadas
as caracteristicas histérica e processual, subjetiva e objetiva do
homem e da sociedade, é, também, expressdo da historicidade e das
contradicées humanas. Na filosofia radical, a tensGo mencionada
pode ser expressa pelo movimento entre o real histérico presente e
vivido, com todas as suas determinantes e vicissitudes limitadoras
da atualizacdo do homem pleno — entendido como sujeito genérico,
conforme expressdo de MARX (1974) -, e as possibilidades da
totalidade concreta como “a realidade mais perfeita do ser” (HELLER,
1983: p. 26).
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Heller, ao passo em que procura demonstrar, partindo da
producdo da tradicao filoséfica ocidental em paralelo com o
processo histérico mais geral, que o projeto da filosofia na atualidade
deveria ser o de recuperar o sentido do humano e de recuperar-se
a si mesma enquanto indagacdo fundamental e enquanto utopia
racional. Essa posicdo implica que a filosofia se imponha horizontes
que incluem, fundamentalmente, a atualizacdo de atributos éticos e
valores societdrios universais, tais como o Bem, a Verdade, a Justica
e a lgualdade. Mas, para isso, hd que ter ideia precisa do grau de
carecimento que o mundo atual tem da filosofia, o que, segundo a
autora ndo parece ser mote observdvel nas producées filoséficas
académicas. Nelas o aspecto formal da filosofia, limitada a saber
institucionalizado, subsume sua verdadeira condicdao de “forma de
vida” e, com isso, ndo se perdem, ao contrdrio se reforcam, suas
caracteristicas racionais instrumentais, ao passo em que arrefece
sua potencialidade critica e transformadora. Nessa seara, também
se inscrevem as distincdes necessdrias entre a ciéncia positiva com
seus métodos empiricos, suas imediaticidades sociais, econémicas
e intencionalidades préprias e a filosofia, que, ao ver de Heller, tem
abdicado do seu préprio estatuto. Nas palavras da autora:

A atitude filoséfica tornou-se dificil sob diversos
aspectos. A filosofia estd hoje inserida na divisdo social
do trabalho: a objetivagdo que fundamentalmente
ndo é uma profissG@o tornou-se uma profissgo. Se disso
resultasse apenas que os que exercem a “profissGo”
filoséfica ndo s@o exclusivamente filésofos (ou melhor,
que na maioria dos casos ndo sd@o), nGo poderiamos
falar de verdadeiro problema. Esse reside, antes no fato
de que, para a filosofia auténtica, tornou-se um trabalho
de Sisifo emancipar-se de seu cardter de “profissdo”
(HELLER, 1983: p. 26-27. Grifos e aspas no original).

Os limites identificados para a atualizacdo da filosofia
radical na contemporaneidade, ndo sdo tomados por Heller
como fatores inelutdaveis, contudo é preciso que os profissionais
da filosofia assumam os possiveis dissensos derivados da
contradicdo intrinseca entre filosofia institucionalizada e
filosofia auténoma. E possivel depreender que, para a autora, as
possibilidades da filosofia encontram-se justamente na esfera da
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formacado filoséfica enderecada, sobretudo, a juventude. Embora
diferencie o professor (mero profissional do ensino de filosofia),
do mestre (professor que vive a filosofia e pauta-se pela sua
radical orientacao de valores), a autora, ao elaborar uma teoria
da recepcao filoséfica, fornece pistas valiosas para a qualificacdo
do ensino de filosofia na escola basica brasileira, bem com para
que a filosofia, de modo geral, recupere publicamente o orgulho
de, segundo expressdo que utiliza diversas vezes, “falar sua
prépria lingua”. (HELLER, 1983).

Ndo cabe aqui analisar detidamente a teoria da recepcdo
filoséfica elaborada por Heller, contudo é importante destacar
seus pontos essenciais.

Para Heller ndo existe distingdo temporal, l6gica ou ontolégica
entre pensar, agir e viver. Logo, a forma de ser da filosofia, sua
imanéncia (usando expressdo de Marx), é antes uma forma de
vida auténtica, expressa em sujeitos concretos cuja existéncia é,
em si mesma, filoséfica. A filosofia historicamente é, segundo a
autoraq, realizada por homens e mulheres que verdadeiramente se
apropriaram de uma filosofia. Dai deriva que ndo existe, sendo
para efeitos gerais de identificagdo a um campo de saber/forma de
viver que comunga da mesma orientagdo teleolégica e axiolégica,
uma filosofia, mas filosofias, pois todo filésofo “escolhe uma e
somente uma Filosofia” (Idem, p. 37). Heller elabora uma tipologia
da recepcao/apropriacdo filoséfica e diferencia, tendo a histéria
da filosofia como eixo parametrizador, dois tipos bdsicos de
recepcdo filoséfica, a completa e a parcial. Para ambas, estabelece
subcategorias. Dentre o rol da recepcdo completa, interessa aqui
o entendimento da autora sobre o receptor filoséfico completo e
sobre as possibilidades de recepgdo parcial.

O qualificativo de apropriacdo verdadeira da filosofia
s6 é perfeitamente empregdvel aqueles que s@o receptores
(e, por extensd@o, propagadores) filoséficos completos das trés
tarefas ético-politicas que a filosofia apresenta como desafio
a humanidade, cuja teleologia é a utopia racional da perfeita
identificacdo entre “ser homem” e “género humano”, sdo elas:
“Reflete como deves pensar, reflete como deves agir, reflete como
deves viver” ( Idem, p. 25 - 26).

Hd4, contudo a possibilidade de considerarem-se estas trés
tarefas separadamente, perfazendo uma recepcdo parcial, o
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que equivale a dizer, uma compreensado filoséfica parcial. Séo
elas: a recepcado politica, identificada a reflexao sobre o agir; a
recepcdo iluminadora, identificada a reflexdo sobre o viver e a
recepcdo que guia o conhecimento, identificada a reflexao sobre
o pensar. As relagdes entre estes tipos parciais de recepgdo
e correntes, tendéncias e autores da tradicdo filoséfica sdo
correlatas aos carecimentos fundamentais a que se orientaram.
A autora, ao consubstanciar o seu postulado da necessidade da
filosofia radical, identificada ao materialismo histérico revisitado
por ela, as situa historicamente. Dessa forma, a reflexdo sobre
o agir foi tomada como tarefa filoséfica, por exemplo, pelos
que compreenderam a filosofia como essencialmente politica;
a reflexdo sobre o viver cabe aqueles que veem na filosofia
“um meio de dar sentido a prépria vida” (Idem, p. 44), como os
epicuristas e estdéicos, por exemplo; ja aqueles que intentaram
responder a pergunta: como deves pensar?, sdo identificados das
dimensées légica, gnosiolégica e metodolégica dos processos
de conhecimento e, portanto, aos quadros conceituais tipicos
da producado cientifica. Heller ndo deixa de tecer a critica a
este tipo de parcialidade da parte dos que se arvoram filésofos,
posto que dd a entender que é necessdrio que a filosofia se
diferencie axiologicamente da ciéncia e de seus referenciais.
Essa distincdo imperiosa ndo significa, no entanto, que ndao
exista a possibilidade de uma partilha entre estes dois campos.
(HELLER, 1983).

As teses de Heller fornecem argumentos-forca para a que
se estabeleca a critica a filosofia especializada em horizonte que
sintetize subjetividade e objetivacdo e, ainda, que se dimensione
com mais propriedade os limites e as potencialidades formadoras
da educacao filoséfica, tendo em vista a afirmacdo da relevancia
propositiva do exercicio cénscio e libertador de reflexdo acerca
agir, do pensar e do viver humanos. Porém, é a partir das
contribuicoes do filésofo, educador, jornalista e politico italiano
Antonio Gramsci que se pode ampliar a compreensdo quanto ao
movimento dos sujeitos rumo a graus superiores de autonomia
intelectual, moral, ética... enfim, filoséfica. Note-se que tal
movimento implica, do ponto de vista do sujeito da educagdo
filoséfica, em passagens das (e entre as) esferas cotidianas da
vida para as esferas ndo cotidianas.
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A EDUCAGAO FILOSGFICA COMO FORMAGAO CULTURAL
E VISAO DE MUNDO

A educacdo filoséfica, se compreendida no plano da cultura
(SCHLESENER, 2007) pode vir, em tese, a forjar uma sintese entre
as dimensoées da consciéncia (Gdmbito da subjetividade dos sujeitos
individuais) e da autoconsciéncia (dmbito da vontade coletiva
orientada para superacdo dos limites @ emancipacgo humana). As
reflexdes de Gramsci sobre o sujeito da vontade concretaq, a partir da
andlise que este faz do comportamento social e dos modos de vida
que foram se constituindo na medida em que a sociedade industrial
se desenvolvia e se consolidava (GRAMSCI, 2001) sdo importantes
para compreender as perspectivas, e também os contingenciamentos,
da educacdo filoséfica e da prépria filosofia no atual panorama
politico e econémico. Importa, nesse caso, avaliar até que ponto a
educacdo, em geral, e a educacdo filoséfica, em especial, poderiam
contribuir, no bojo da sociedade e da cultura pés-moderna, para a
constituicdo da autoconsciéncia (GRAMSCI, 1987).

Em Gramsci, longe das visées romdntico-progressistas ou
estruturais do marxismo, encontram-se muito nitidos os limites
para a emancipacdo, uma vez que as consciéncias individuais (ou
as subjetividades) sdo consideradas no bojo das forcas hegeménicas
que tensionam processos econdmicos, sociais, culturais, etc. em favor
da manutencdo e do aprofundamento das objetivacbes necessdrias
a ampliacdo do capital. Porém, dado ao cardter eminentemente
histérico do homem e ao cardter visceralmente dialético de todas
as suas producdes materiais e nGo-materiais, este jamais pode ser
completa e cabalmente subsumido a um ordenamento alienante.
Assim, o homem e, por extensdo, suas producdes, a educagdo entre
elas, sdo objetivacées sempre provisérias, ou nas palavras do autor:
“(...) o homem é um processo, precisamente o processo de seus
atos” (1987, p. 38).

Uma educacdo elementar rigorosa, capaz de fornecer os
instrumentais necessdrios a construcdo da autonomia e o engajamento
nas lutas sdo apontadas por Gramsci como possiveis elementos de
contra-hegemonia para a superacdo dos limites postos pela vida
circunscrita ao universo da imediaticidade da experiéncia cotidiana,

\

considerada em relacdo a amplitude e a légica dos processos
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capitalistas. Com efeito, a ruptura entre o modo de ser pautado na
reproducdo da individualidade subsumida as forcas hegemoénicas e
o modo de ser materializado na vontade coletiva — o qual, é bom
lembrar ndo significa a totalizacdo da subjetividade — prescinde
de uma orientacdo racional de dimensées coletivas. Segundo
comentadores (RUIZ, 1998; NOSELLA, 2004; DUARTE, 2001), o
acento racional combinado ao acento ético-politico sGo constantes
nos posicionamentos gramscianos que dizem respeito a superacdo
dos diversos contetdos e determinacoes alienadores da condicdo
propriamente humana. Nesse sentido, encontra-se um paralelismo
nitido entre a concepcdo da imanéncia inextrincavel nos Gmbitos
do agir, do pensar e do viver de Agnes Heller e os apontamentos de
Antonio Gramsci a respeito do processo de autoconsciéncia de si.
Nas palavras de Ruiz (1998 p.68), “tomar consciéncia, em Gramsci,
é tornar cognoscivel, com base na realidade concreta objetiva, os
reais moventes da acdo”. Ainda, segundo Duarte (2001), as teorias
de Heller (1985) sobre as vivéncias cotidianas e ndo cotidianas
tomadas nos processos de escolarizagdo, explicitam o entendimento
de Gramsci sobre a atualizagdo do sujeito da vontade concreta e a
superacdo da antinomia teoria-pratica que esta supde, a partir dos
fundamentos marxianos acerca da friccdo entre sujeito sujeitado e
o ideal de sujeito genérico ou, em outra terminologia, dos dmbitos
do em-si e do para-si. Nas palavras do autor:

(...) analisamos o trabalho educativo e escolar e sua
dupla referéncia, por um lado a atuagdo do individuo
na vida cotidiana e, por outro, a participagdo do
individuo nas esferas ndo-cotidianas da vida social
(...) a sociedade capitalista forma o individuo
reduzindo-o a alguém que ocupa um lugar na
divisGo social do trabalho e, por outro lado, essa
mesma sociedade produz, contraditoriamente, no
individuo, necessidades de ordem superior, que
apontam para formacéo da individualidade para-si,
isto é, para a formacdo de um individuo que, através
de sua insercdo consciente nos sujeitos coletivos
(Gramsci), mantém uma relagdo consciente com
sua vida cotidiana. (...) a produgdo do novo, nasce
das contradigcdes presentes na reproducgdo do jd
existente”. (DUARTE, 2001, p. 79).
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Dessa forma, a partir da interface entre as teorias de Gramsci
e de Heller vimos construindo as bases para a reflexdo de vdrios
pontos de investigacdo, entre eles os caminhos da identidade da
educacao filoséfica, sequndo sua potencialidade de orientar-se
(filosoficamente) para a ruptura das formas e processos que se
interpdem entre a reproducdo mais ou menos mecdnica e compulséria
da vida, em suas multiplas expressées: cotidianas, escolares,
profissionais, comportamentais, psiquicas, etc.

O filésofo, politico, critico literdrio, jornalista cultural e esteta
Georg Lukdcs é, em certo sentido, um intelectual que escapa a
quaisquer tentativas de enquadramento no espectro do marxismo.
Com efeito, sua producdo teérica, seus posicionamentos e atuacdo
politica e partiddria sdo, atualmente, objeto de vdrias andlises,
sobretudo no que respeita a sua derradeira viragem teérico-
metodolégica em direcdo a fundamentagdo da base genética da
antropologia filoséfica de Marx, expressas nos Manuscritos de 1844,
cuja publicacao, conforme é sabido, ocorreu tardiamente na Europa.
As obras da maturidade de Lukdcs sGo marcadas pela retomada
dos escritos da juventude de Marx — a época mais propriamente
filésofo do que economista e cientista politico, ndo obstante,
sempre revoluciondrio — e, também, de pensadores dos fundamentos
essenciais imanentes do real, entre os quais, Nicolai Hartmann figura
como o principal. A partir da leitura dos estudos da fenomenologia
do conhecimento de Hartmann, Lukdcs, que ja havia tomado para
si a tarefa de elaboracdo de uma espécie de nova sistematizacdo do
pensamento rigorosamente materialista de Marx, considerando uma
original explicitagdo da fenomenologia da subjetividade, implicita no
filbsofo alemao, erige suas obras de cardter ontolégico: a Ontologia
do ser social, pensada como um texto antecedente para o que viria
a ser sua Etica, obra que ndo conseguiu finalizar.

O pensamento de Lukdcs é complexo e ainda néo suficientemente
estudado, embora, no Brasil, segundo autores consultados, haja um
movimento de (re)valorizacdo das suas teorias. Aproximacdes entre
o método ontoldgico-genético criado pelo autor e as andlises da
politica educacional foram levadas a cabo por alguns pesquisadores
em educacdo, mas, ao ver desses autores, nesse campo, os estudos
da Professora Maria Célia Marcondes de Moraes sdo os que melhor
combinam vigor critico e rigor filoséfico (TORRIGLIA, P L. e DUARTE,
N., 2001).
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Para Lukdcs todo homem é ativo no processo permanente de
construcdo e reconstrucao da totalidade social. Essa ideia se apoia na
condicdo radicalmente histérica do homem e na acepcdo deste como
sujeito ontolégico. Este, por sua vez, por mais distante que esteja
de sua essencialidade genérica, ndo pode ser definido tGo somente
como determinado pelos mecanismos econdémicos. Porém, subjaz a
realidade humana a tensdo entre a aparente “causalidade dada” dos
processos sociais (ou seja, exteriores aos homens que, em verdade,
as produzem) e uma orientagdo teleolégica para a transformacéo.
O, por assim dizer, curso dos processos humanos é atualizado
cotidianamente pelos préprios homens mediante suas atividades, seu
trabalho, que em Lukdcs sintetiza objetividade e subjetividade. Assim,
é por seus proprios atos, pelo seu trabalho, que o homem constréi a
si mesmo, como sujeito e, também, a totalidade social.

Nas palavras de LESSA (2003, p. 71-72)

(...) ateleologia é por sua natureza uma categoria posta:
todo processo teleolégico implica uma finalidade e,
portanto, uma consciéncia que pde um fim. Contudo,
o fato de a teleologia ser necessariamente posta pela
consciéncia ndo a reduz a mera e simples pulsdo da
subjetividade. Sem subjetividade ndo hd teleologia - mas
a consciéncia, assim como a teleologia, apenas existe
no interior do ser social e, portanto, em relagdo com
sua materialidade.”

Em sendo a educagdo um processo social e, também, um trabalho
social, entende-se que a concepcdo ontoldégica da sociedade e dos
sujeitos que a erigem e a transformam numa relacao radicalmente
material e dialética, permite que se estabeleca um parametro para
a andlise das relagées entre trabalho e educag¢do numa perspectiva
fundamentalmente ética. Perspectiva essa que se impde, no universo
da pesquisa social em educacdo, como superadora das andlises
reprodutivistas, embasadas nas antinomias derivadas da oposicdo
entre capital e trabalho (cuja existéncia ndo se pode negar) mas, que
em grande medida sdo insuficientes para suprir a complexidade e
a profundidade das mediacées e relacées envolvidas nos processos
educativos. As posicées do autor também permitem que se discutaq,
em bases mais radicais, a natureza mesma das politicas e processos
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institucionais de formacdo (escolares) e de trabalho profissional
educativo (docéncia) a partir das relacées genéticas do homem com
a sociedade (TASSIGNY, 2004).

Outro aspecto da teoria ontolégica de Lukdcs que se destaca
refere-se ao método. Nas palavras do autor:

Na verificagdo de todo fato, de toda conexdo, é preciso
empregar um método critico permanentemente operante.
Trata-se aqui, portanto, de uma cientificidade que ndo
perde jamais a ligagdo com a atitude ontologicamente
espontdnea da vida cotidianag; ao contrdrio, o que faz
é depurd-la e desenvolvé-la continuamente a nivel
critico, elaborando conscientemente as determinagdes
ontoldgicas que estdo necessariamente na base de
qualquer ciéncia (LUKACS, 1972, p. 24).

E ainda, com Lukdcs, nas agées humanas cotidianas “(...) quer
saibamos e queiramos ou ndo, somos obrigados a nos comportar
espontaneamente de modo ontolégico”. Por sua vez, a ciéncia — e
seus métodos — “(...) pode tornar consciente e critica essa inevitavel
tendéncia da vida, mas pode também atenud-la ou mesmo fazé-la
desaparecer” (Id. Ibid.).

Séo notdveis as aproximacdes que esta concepgdo de método
permitem em relagcdo a andlise da educacao filoséfica, tomada em
relacdo contraditéria com as prdticas docentes e as pesquisas da
filosofia especializada, cujo divércio com a realidade é flagrante.
Também notabilizam-se, o alargamento e o aprofundamento da
nocdo de “cotidiano”, incluindo-se nele os processos cientificos.
Essa simples, porém carregada de sentidos criticos, extensdo das
determinacées do cotidiano do homem comum aos homens de
ciéncia, implica em que estes considerem, em principio, suas préprias
limitacées e, no minimo, estabelecam uma autocritica em relagdo
as suas intencionalidades e teleologia ao realizarem suas mediacées
e, sobretudo seus juizos. Nesse espectro, a pesquisa educacional,
elaborada sobre/com os diversos sujeitos imersos no dia-a-dia da
esfera escolar, assim como ato do ensino estdo, independente da
consciéncia humana sobre essas acdes, ontologicamente ligados a
teia contraditéria do real, congregando-se, em suas formas de ser
social, a potencialidade da transformacdo e da reproducao.
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ConcLuiNDO

O pensar-fazer as (e das) aulas de filosofia, da politica para
o ensino da disciplina, bem como dos demais Gmbitos de formacdo
filoséfica localiza-se atualmente numa espécie de tripla encruzilhada
paradoxal. Se, por uma das vias admite-se a filosofia ndo pode
prescindir de sua caracteristica de negacdo de aspectos da realidade
presente e tal cardter necessariamente é contraditério a submissédo
do pensamento e do discurso filoséfico as amarras institucionais
e de outras ordens, por outra, a mencionada insubmissdo, requer
lacos fortes do filésofo com o real presente. Tais lagos, embora se
nutram do acimulo pregresso, incluem um tipo de interacdo que
o reprodutivismo “filoséfico” académico-escolar parece prescindir.
Trata-se da relacdo entre a filosofia e o espaco publico, a “vida
vivida”. Alids, é precisamente esta interacdo que gerou os “produtos”
e questdes mais marcantes na histéria da filosofia no Ocidente e,
por extensdo, na prépria humanidade ocidental desde o periodo
convencionalmente denominado de Antiguidade Cldssica. Ainda
hd uma terceira via integrada a esta totalidade contraditéria. Ela
diz respeito a via da cientificidade, aos problemas da pesquisa,
da producdo e da socializacdo da educacdo filoséfica no bojo das
Ciéncias Humanas. Nesse sentido, a filosofia distingue-se dos demais
campos do conhecimento, e ndo pode afirmar-se criticamente sendo
pela perspectiva daquilo que é imamente. Segundo defende-se neste
estudo, esta perspectiva de retorno a inscricdo filoséfica, constitui-
se em opg¢do substantiva em oposi¢do a tendéncia relativamente
comum de producdes em ciéncias humanas, nas quais predominam
a racionalidade positivista.

A partir da problematizagdgo acima delineada, a busca
identitaria da educacdo filoséfica pela via do método conta com
o estudo detido dos categorias de Gramsci e Heller, a partir dos
quais espera-se constituir a base filoséfica para a explicitacdo dos
pressupostos desta pesquisa, no que se refere mais propriamente
aos determinantes dos sujeitos da educacdo e da filosofia. E,
contudo, em Lukdcs que se evidenciam os fundamentos dialéticos,
praxicos e radicalmente humanizadores para a critica dos processos
sociais, de modo geral, e das politicas educacionais, em especial.
Para tal critica, segundo apontam os estudos dos autores acerca do
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argumento filoséfico da ontologia do ser social de Lukdcs cumpre,
em etapa futura da investigacdo, a realizacdo de dois movimentos
distintos, porém complementares, de andlise-sintese, a saber: (1)
a possibilidade de explicitacdo e a verificacdo praxica da validez do
problema do método filoséfico a partir de categorias ontolégicas
e, (2) mediante as contribuicbes desse primeiro esforco critico, a
elaboracdo de diretrizes gerais de um método (filoséfico) para a
educacdo filoséfica.

A reducdo da filosofia aos campos de outras “humanidades”
e “ciéncias”, a opacidade do seu discurso frente aos problemas da
sociedade e da educacdo brasileiras e, finalmente, a percepcdo
da necessidade da filosofia no mundo contempordneo, impele aos
autores, enquanto filésofos-educadores, a uma busca identitdria
da educacao filoséfica pela via do método. E sempre bom ratificar,
que tal busca néo se resume, embora também o seja, em exercicio
teorético, mas sim percurso de producdo filoséfica original, de
debate publico e de intervencéo politica. Salienta-se, por fim,
que o conhecimento filoséfico historicamente fincou raizes, abriu
horizontes, originou ciéncias justamente por seu cardter instituinte.
Tal racionalidade, iminentemente filoséfica, procurou manter-se
colada a histéria, alerta as ideologias e, sobretudo, imiscuida na
emergéncia dos problemas humanos. Em suma é razdo histérica
e critica que realiza sua prdxis, e, muito por isso, porque nega o
estabelecido, ao mesmo tempo em que filosoficamente compreende
seus sentidos na perspectiva da humanizacdo do homem, emancipa.
A abdicacdo desses valores genéticos, sobretudo em se tratando
da dimensdo formadora, ndo sé descaracteriza a filosofia, como
a torna instrumento de reificacdo do sistema-mundo hegeménico.
Esta investigacdo tem, na medida em que evoluq, a pretensao de
negar radicalmente tal condigdo.

Pretendeu-se com as reflexées apresentadas nesse artigo ndo
sé problematizar o sentido, lugar e a identidade do método filoséfico
no debate e nas pesquisas acerca da educagdo filoséfica, como
também demonstrar que ndo é possivel pensar o ensino de filosofiq,
sendo a partir da epistemologia de referéncia - do modus operandi
da prépria filosofia. Entende-se, em suma, que ndo é possivel pensar
em um campo de educacdo filoséfica, sem que se reconheca e se
estabeleca sua territorialidade epistemolégica, expressa por meio do
estatuto de conhecimento e, sobretudo, por um método filoséfico.
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ABSTRACT

This article tries to clarify the limits and possibilities of institutionalization
of philosophical education considering the hegemonic modus operandi
of its teaching today. It shows the need, on one hand, to overcome the
methodological conceptions of teaching marked by didactic and pedagogical
practices of essentially instrumentalist character and, on the other hand,
to substantiate the method of philosophical education in the horizon of
philosophy itself. The unfolding research encircles from a radical critical
dimension, since that the meaningful abandon of the questioning practice
and the consequent capitulation of reason, potentially instituting, in favor of
reproducing consecrated concepts and formulations, has been characterized
many of the productions on philosophical education. Reinforcing the
reflection, beyond the accumulated experience of the authors, which give the
proposition praxis contribution, there are the categories of analysis of authors
bonded to the Marxist tradition, especially Agnes Heller, Georg Lukacs and
Antonio Gramsci. In this investigation, which is also a propositional speech,
are made the first movements of a practice of explanation by the ontological
way, of the problem of philosophical method for philosophical education and
teaching philosophy.

Keywords: Philosophical education.Institutionalization. Philosophical
method.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo aclarar los limites y las posibilidades de la
institucionalizacién de la educacién filoséfica, teniendo en cuenta el modus
operandi hegeménico de su ensefanza, en la actualidad. En primer lugar,
muestra la necesidad de superar las metodologias de ensefianza concebidas
hasta el momento, marcadas por prdcticas diddacticas y pedagégicas
de cardcter esencialmente instrumental y en segundo lugar, establecer
fundamentos para que el método de la educacién filoséfica se lleve a cabo
en el mismo horizonte de la filosofia. El despliegue de la investigacién estd
cenido a una dimensidn critica radical, ya que el ejercicio cuestionador ha
sufrido un significativo abandono, y por consiguiente, la razén, caracteristica
ésta, potentemente instituyente, en pro de la reproducciéon de conceptos
y formulaciones consagradas, que han caracterizado a una gran mayoria
de producciones a respecto de la educacién filoséfica. A la consustancial
reflexién, se le agrega ademds la experiencia acumulada de los autores,
lo que le confiere praxis a la propuesta, el andlisis categorico de autores
vinculados a la tradicién marxista, especialmente Agnes Heller, Georg
Lukacs y Antonio Gramsci. En esta investigacién, que no deja de ser un
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discurso intencionado, se celebran los primeros movimientos de un ejercicio
de explicacién, por medio de una via ontoldgica, del problema del método
filoséfico para la educacién filoséfica y para la ensenanza de la filosofia.

Palabras Clave: Educacién filoséfica. La institucionalizacién. El método
filoséfico.
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