ProFissioNALIDADE DoceNTE: CoNTEUDO E
EsTRUTURA DAs REPRESENTAGOES $ocials DE
ProrEessores INICIANTEs No ConTEXTO DAS

PoLiticas DE FOrRMACAO INICIAL

Romilda Teodora Ens'

Sueli Pereira Donato?

Resumo

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa de mestrado
em educacdo concluida em 2013, que problematiza a profissionalidade
do professor iniciante no contexto das politicas de formacdo inicial face
aos desafios contextuais e tensées que envolvem a docéncia na escola
contempordnea, com o objetivo de analisar o conteiido e a estrutura das
representacdes sociais evocadas por professores iniciantes do Ensino
Fundamental sobre “profissionalidade docente”. O estudo toma como aporte
tedrico a Teoria das Representacgées Sociais e as politicas educacionais. Essa
pesquisa de abordagem qualitativa tem como campo empirico 14 escolas
da rede publica Municipal de Curitiba/PR, de 7 dos 9 nucleos Regionais de
Educacdo, envolvendo 42 professores iniciantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os dados foram coletados por meio da técnica de Associacdo
Livre de Palavras, utilizando a expressao indutora “profissionalidade docente”
na abordagem estrutural. A andlise prototipica foi referéncia para andlise dos
dados, os quais foram processados pelo software EVOC (versdo 2000) e que
gerou um quadro de quatro casas contendo a frequéncia e a ordem média
das evocacdes (OME). As palavras “compromisso”, “formacéo continuada”,
“pesquisa”, “responsabilidade” e “ética” emergem como situacdes que
garantem a profissionalidade docente nesta etapa inicial da carreira. Da
andlise das evocacées as politicas de formacdo de professores, infere-se o
predominio de uma aparente limitacdo na formacao inicial quanto a viabilizar

1 Orientadora da Pesquisa e Coordenadora do Grupo de Pesquisa “Politicas, Formagdo do
Professor e Representagées Sociais” (POFORS), vinculado ao Centro Internacional de Estudos
em Representagdes Sociais e Subjetividade — Educagdo (CIERS-ed) da Fundagéo Carlos
Chagas — FCC (Sao Paulo, Brasil) e & Catedra da Unesco sobre Profissionalizagéio Docente.
Doutora em Educagao: Psicologia da Educagéo pela Pontificia Universidade Catélica de
S&o Paulo (PUCSP) e Professora Titular do PPGE/PUCPR.

2 Doutoranda em Educagdio pela Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR).
Mestre em Educagdo e Pedagoga pela PUCPR. Membro do Grupo de Pesquisa — POFORS
e Professora da Escola Bésica da Rede Jesuita de Educagéo, Colégio Medianeira — Curitiba/
PR. Bolsista CAPES.

197



198

Profissionalidade docente... - Romilda T. Ens e Sueli P Donato

uma profissionalidade condizente com as reais necessidades do exercicio da
profissdo no espaco escolar e propiciar o processo de insercdo profissional.

Palavras-chave: Politicas de Formagdo de Professores. Professor Iniciante da
Educacdo Bésica. Profissionalidade docente. Representacdes Sociais.

INTRODUCAO

Dentre os principais temas que envolvem as tensées e os
desafios presentes na docéncia no mundo contemporéneo face a
complexidade do trabalho docente, segundo Ludke e Boing (2004, p.
1171), estdo as “competéncias, profissionalidade, profissionalizacao e
saber docente, ao lado da desprofissionalizagdo e da identidade”.

Nesse estudo, colocamos em discussdo a profissGo docente
na perspectiva da profissionalidade na interface com a formacdo
inicial a partir de professores iniciantes® na carreira. Profissionalidade
aqui compreendida como “a afirmacdo do que é especifico na agdo
docente, isto é, o conjunto de comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser
professor” (GIMENO SACRISTAN, 1995, p. 74). Esse vocédbulo surge
na Itdlia entre os anos 1960 e 1970 e foi introduzido no Brasil por
Gimeno Sacristdn, desde a década de 1990, no contexto das reformas
educacionais e no sentido da valorizacéo da pratica docente (ANDRE;
ALMEIDA, 2010, p. 77). Segundo Gimeno Sacristdn (1995, p. 65),
a profissionalidade “é parte integrante do debate sobre os fins e as
prdticas do sistema escolar, remetendo para o tipo de desempenho
e de conhecimento especificos da profissdo docente”. Corroboram
com essa tematica Ambrosetti e Aimeida (2009, p. 595), ao relatarem
que a “profissionalidade e profissionalizacGo mantém uma relagdo
dialética”.

Por entendemos que a profissGo docente no cendrio atual
encontra-se num “intenso processo de redefinicdo e de diversificacdo das
suas funcoes no seio das escolas, o que determina que os professores
sejam chamados a desempenhar um conjunto alargado de papéis,
numa dindmica de reinvengéo da profissdo de professor” (MORGADO,
2005, p. 109) e pela reflexdo sobre as condigées da profissionalidade

3 Os professores iniciantes desta pesquisa compreendem o periodo que envolve 1 a5 anos de
carreira, delimitado com base no referencial de Huberman (1992) - ciclo de vida profissional
pelas quais os professores passam independente da idade, definindo a entrada na carreira
docente (1 a 3 anos) ou fase de estabilizagéo (4 a 6 anos).
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do professor iniciante para o exercicio profissional no espaco escolar
contempordneo, bem como por ser um momento no qual, como
profissionais, precisam fazer a transicdo de estudantes a docentes, em
que as davidas e as tensdes se fazem presentes (MARCELO GARCIA,
1999), implica pensarmos especialmente nos processos formativos que
a constituem — neste estudo: a formacao inicial.

A relevancia atribuida a formacdo inicial decorre, como
propéem Gatti, Barreto e André (2011, p. 89), que esta formacdo
“tem importdncia impar, uma vez que cria as bases sobre as
quais esse profissional vem a ter condicoes de exercer a atividade
educativa na escola com as criancas e jovens que ai adentram, como
também as bases de sua profissionalidade e da constituicdo de
sua profissionalizacdo”, para que sejam “capazes de adequar suas
atuagdes as necessidades de cada época e contexto [...] incutindo-
lhes uma atitude de investigacdo” (IMBERNON, 2002, p. 61).

Ao discutirmos a relevancia da formacdo inicial na constituicdo
da profissionalidade docente para lidar com a realidade do/no
espaco escolar com o espaco escolar contemporéneo, é fundamental
destacar, apoiadas em Gatti, Barretto e André (2011, p. 93):

Em funcdo dos graves problemas que enfrentamos
no que respeita as aprendizagens escolares em nossa
sociedade — sociedade cada dia mais complexa —
avoluma-se a preocupacdo com as licenciatura, quer
quanto as estruturas institucionais que as abrigam, quer
quanto aos seus curriculos e os conteddos formativos
[...] e que muitos fatores convergem para isso, como as
politicas educacionais postas em acdo, o financiamento
da educacdo bdsica, os aspectos da cultura nacional,
regionais e locais, a formagdo e atuacdo dos gestores
[...] e a condigcdo do professorado.

De fato, podemos dizer que a formacao do professor na
contemporaneidade estd mais voltada para atender as necessidades
do mercado, apoiadas nas politicas educacionais atreladas aos
mecanismos internacionais que enfatizam a meritocracia e a
performatividade para ser professor. Sobre esse aspecto, Ball (2001,
p. 100) argumenta que “a educacéo estd, cada vez mais, sujeita ds
prescricbes e assuncdes normativas do economicismo e o tipo de
cultura na qual a escola existe e pode existir”, portanto, longe de
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uma formacdo que atenda as necessidades de uma sociedade em
constante transformacao e do professorado para atuar e transformar
as realidades escolares. Por isso, ao analisarmos a formacdo de
professores no Brasil, é oportuno resgatar o alerta de Saviani (2009,
p. 148), quando salienta que “a precariedade das politicas formativas,
cujas sucessivas mudangas ndo lograram estabelecer um padrdo
minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos
problemas enfrentados pela educacdo escolar em nosso pais”.

Cabe ressaltarmos que os professores principiantes no exercicio
de sua profissdo “devem saber ensinar e devem aprender a ensinar,
independentemente da qualidade do programa de formacéo
inicial que tenham cursado e, hd algumas coisas que sé6 aprendem
na prdtica, o que implica numa fase inicial de sobrevivéncia,
descobrimento, adaptacao, aprendizagem e transcrigdo” (FEIMAN,
2001, apud VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 131).

E nesse contexto de contradicoes e exigéncias acerca da
profissionalidade docente do professor iniciante, quando “seus
conhecimentos sdo colocados em xeque e a postura que assume pode
ir desde uma adaptacdo e reproducdo muitas vezes pouco critica ao
contexto escolar e a prdtica nele existente, a uma postura inovadora
e auténoma” (PAPI; MARTINS, 2010, p. 44), que o problema
desta pesquisa foi proposto: Quais as interfaces entre politicas
educacionais e formacdo inicial sGo evocadas nas representacoes
sociais de professores iniciantes da rede municipal de Curitiba/PR
sobre profissionalidade docente?

Essa pesquisa, pautada na abordagem qualitativa, toma
como aporte teérico a Teoria das Representagdes Sociais (TRS),
desenvolvida por Serge Moscovici (1961), em articulagdo com a Teoria
do Nucleo Central: perspectiva cognitivo estrutural de Abric (1994)
— abordagem complementar a teoria de Serge Moscovici e escolhida
neste estudo para identificar o contetdo e a estrutura das RS dos
participantes e, ao dar voz aos professores iniciantes na carreiraq,
apreender suas representacoes acerca da profissionalidade docente,
desvelando-as individualmente, porém, imersas no contexto social no
processo de comunicacdo entre individuos. Pois, as representacoes
sociais sGo “uma modalidade de conhecimento particular que tem
por funcdo a elaboracégo de comportamentos e a comunicacao entre
individuos” (MOSCOVICI, 1978, p. 26), possibilitando ao pesquisador
apreender e interpretar os elementos e os fenémenos constituintes
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da prdtica social, oriundos da relacdo que os sujeitos estabelecem
com os objetos no seu cotidiano.

Lembramos que nas ultimas décadas, a aplicacéo da TRS no
campo da Educagdo tem oferecido guias fecundos para andlise dos
fenémenos educativos em sua multiplicidade, pois “trata-se de uma
teoria que viabiliza trabalhar com o pensamento social na sociedade
moderna em sua dindmica e em sua diversidade” (DONATO, 2013,
p. 80).

O objetivo desse artigo restringe-se a apresentar apenas os
resultados decorrentes de um instrumento da presente pesquisaq,
dentre os trés (questiondrio de perfil, teste de evocacdo livre e
entrevista semiestruturada) utilizados para contemplar o problema
proposto, consolidando como objetivo especifico analisar o conteido
e a estrutura das RS evocadas por professores iniciantes do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) da rede municipal de ensino de Curitiba/
PR sobre “profissionalidade docente”, num didlogo com as politicas
de formacao inicial.

O teste de evocacgdo livre de palavras permite o acesso ao
conteido e a apreensdo dos elementos constituintes dos sistemas
central e periférico presentes na estrutura das representacées
sociais, de forma rdpida e esponténea, como aponta Abric (2001).
Pereira (2005) nos reforca que essa técnica consiste em solicitar
aos participantes da pesquisa que escrevam as primeiras palavras
que lhes vem a mente relacionada ao termo indutor/expressédo
indutora designado pelo pesquisador, ou seja, as representacoes
mais emergentes, portanto, mais cristalizadas.

O processo de andlise das evocacées foi efetivado pela andlise
prototipica — também conhecida como andlise das quatro casas,
desenvolvida por Pierre Vergés® (1992) como uma das técnicas
mais difundidas para caracterizar a organizagdo estrutural de uma
representacdo a partir de evocacées livre de palavras (WACHELKE;
WOLTER, 2011). No entanto, concordamos com os autores sobre
“[...] que esse tipo de material nGo permite uma varredura completa
do campo representacional” (p. 522). Nesse sentido, solicitamos
justificativas para a palavra evocada e considerada mais importante
e utilizamos mais formas de recolhimento de dados.

4 Wachelke e Wolter (2011) indicam que a andlise do quadro de quatro casas foi apresentada
na obra: Vergés, P. (1992). L'évocation de I'argent: une méthode pour la définition du noyau
central de la représentation. Bulletin de Psychologie, 45, 203-209.
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Um DiALoco ENTRE o INicio bA DocENcIA E A PROFISSIONALIDADE
Face Ao ConTExTO EscoLAR CONTEMPORANEO

Inicialmente, retomamos o conceito de profissionalidade e
profissionalizacdo, a partir de André e Hobold (2009, p. 85) que,
apoiadas em Ramalho, Nunez e Gauthier® (2004, p. 85), explicaram
ser a profissionalidade “um processo interno, que consiste na
aquisicdo de conhecimentos especificos que sGo mobilizados nas
atividades docentes” e que a profissionalizacdo,

[...] € um processo externo, que se refere ao profissionismo
ou profissionalismo e envolve a reivindicag@o de
status dentro da divisdo social do trabalho, que
requer negociagdes por grupo de atores no intuito de
reconhecimento, perante a sociedade, das qualidades
especificas, complexas e dificeis de serem aprendidas.

Discutir a profissionalidade do professor iniciante para lidar
com o contexto escolar contempordneo implica refletirmos sobre o
contexto em questdo, tanto em uma dimensdo micro, como macro.
Assim, as reflexées de Morgado (2005, p. 62), a partir dos estudos
de Hargreaves® (1998), sGo pertinentes para situarmos o cendrio
macro que compreende a sociedade contemporénea:

[...] o reconhecimento da diversidade, embora entre ricos
e pobres, a mundializag@o da economia, a acompanhado
de um incremento da desigualdade cultural, o aumento
das diferencas flexibilidade econdémica, a compreensdo
do espaco e do tempo e a consequente aceleracdo da
mudanca, a evolugdo das telecomunicagdes, a sociedade
digital, o desenvolvimento da informdtica, o aumento
exponencial de computadores, a dissemina¢do mais
rapida da informagdo, associadas ao declinar da familia
tradicional, do aumento da incerteza, da instabilidade e da
insegurancga, sdo realidades cada vez mais presentes.

5 André e Hobold (2009) apoiam-se na obra de: RAMALHO, Betania Leite; NUNEZ, Isaura
Beltran; GAUTHIER, Clermont. Formar professor: profissionalizar o ensino: perspectivas
e desafios. Porto Alegre: Sulina, 2004, para discutir a concepgdo de profissionalidade
docente.

6 VERGES, P. L'évocation de 'argent: une methode pour la definition du noyau central de
la representation. Bulletin de Psychologie, n. 45, 1992. p. 203-209.
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Por sua vez, complementa Morgado (2005, p. 62),

[...] estas sensagdes de mudanga, rapidez, complexidade,
compreensdo, incerteza, que caracterizam o mundo em
que vivemos, acabariam, inevitavelmente, por se refletir
no campo educativo, colocando numerosos problemas
e lancando novos desafios aos sistemas escolares
modernos e aos professores que ai trabalham.

Esses apontamentos remetem-nos a refletir sobre o contexto

micro que se apresenta na escola de hoje, como descreve Donato
(2013, p. 45-46), apoiada em Charlot’ (2008):

— a escola vira espaco de concorréncia entre criangas,
quando a nota e o diploma medem o valor da pessoa e
prenunciam o futuro do filho;

— novas camadas sociais ingressam na escola e, isso traz ao
universo escolar, comportamentos, atitudes, relagdes com
a escola e com o que nela se estuda, que ndo combinam
com a tradigdo e até com a fungdo da escola. [...];

— os professores sofrem novas pressdes sociais. JG que
os resultados escolares dos alunos sdo importantes para
as familias e para “o futuro do pais”, os professores sdo
vigiados e criticados.

Frente a este cendrio, é evidente que as escolas sofrem,
mais do que nunca, os reflexos de uma sociedade em constante
transformacdo. Em convergéncia com esse cendrio, “muitas sao as
adversidades que os professores iniciantes enfrentam em seu campo
de trabalho face as exigéncias que lhe sGo postas na realidade da sala
de aula decorrentes das multiplas transformacgées que caracterizam a
sociedade hoje, por isso complexo” (DONATO, 2013, p. 20), na e para
a qual eles precisam enfrentar com as mesmas responsabilidades
que os professores mais experientes. Nas palavras de Morgado

(2005, p. 62):

Estas sensacdoes de mudanca, rapidez, complexidade,
compreensdo, incerteza, que caracterizam o mundo em

7 A obra de Charlot (2008), em que Donato (2013) apoiou-s, & CHARLOT, B. O professor na
sociedade contemporénea: um trabalhador da contradigdo. Revista da FAEEBA — Educagéo
e Contemporaneidade, Salvador, v. 17, v. 30, p. 17-31, jul./dez. 2008.
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que vivemos, acabariam, inevitavelmente, por se refletir
no campo educativo, colocando numerosos problemas
e langando novos desafios aos sistemas escolares
modernos e aos professores que ai trabalham.

Esses aspectos mostram as condicoes da profissionalidade do
professor iniciante para atuar no espaco escolar contempordéneo,
constituido por um cendrio na maior parte das vezes repleto de
situacées conflituosas, contradicées essas que o professor, em
inicio de carreira, nem sempre estd apto a superar e que os levam
a experimentar “os problemas com maiores doses de incerteza e
estresse, devido ao fato de que eles tém menores referéncias e
mecanismos para enfrentar as situagdes” (VAILLANT; MARCELO,
2012, p. 123). Pois é nesse contexto de exigéncias acerca do seu
trabalho face ao cendrio educativo atual que seus conhecimentos,

[...] sGo colocados em xeque e a postura que assume
pode ir desde uma adaptagdo e reprodugdo muitas
vezes pouco critica ao contexto escolar e a prdtica nele
existente, a uma postura inovadora e auténoma, ciente
de possibilidades, dos desafios e dos conhecimentos
profissionais que sustentam sua opg¢do pedagdgica.
(PAPI; MARTINS, 2010, p. 44).

Com base nas questées levantadas, constatamos na legislagédo
educacional como a Resolugdo CNB/CEB n° 4/2010, que em seu Art.
9° descreve “a escola de qualidade social adota como centralidade
o estudante e a aprendizagem, o que pressupde atendimentos aos
seguintes requisitos”. Entre eles, os incisos I, IV eV,

[...] Il - considerag@o sobre a inclusdo, a valorizagdo das
diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural, resgatando e respeitando as vdrias manifestacoes
de cada comunidade; [...]

IV - inter-relagdo entre organizacGo do curriculo, do
trabalho pedagdgico e da jornada de trabalho do professor,
tendo como objetivo a aprendizagem do estudante;

V - preparacdo dos profissionais da educacdo, gestores,
professores, especialistas, técnicos, monitores e outros [...].
(BRASIL, 2010).
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Esses apontamentos provocam-nos a refletir criticamente
sobre a formacdo inicial de professores para Educacdo Bdsica na
contemporaneidade quando o momento histérico atual (face as
mudancas sociais, universalizacdo do ensino e dindmicas de mercado)
implica numa escola que se reveste de enorme complexidade e, por
consequéncia, traz novas questdes e desafios a formacdo docente
para escola bdsica. Afinal, é fundamental ter clareza dos objetivos
e metas que se pretendem alcancar nesta formacdo, para se “saber
que tipo de professor se estd a formar e para que contexto”, como
explica Marcelo Garcia (1999, p. 80) citando Landsheere® (1987).

POLITICAS DE FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES
PARA EDUCAGAO BASICA: QUAL PROFISSIONALIDADE?

Tomamos a escola como um campo de trabalho complexo e
diversificado, resultando numa necessidade de ressignificacdo do que
seja formar professores hoje, pois ndo se pode “[...] transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico [uma vez que isso]
é amesquinhar o que hd de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu cardter formador” (FREIRE, 1998, p. 37).

Entretanto, é fundamental estarmos alerta com relacéo as
propostas de formacdo inicial de professores, pois para Oliveira

(2009, p. 241):

[...] hd todo um empreendimento visando a elevacéo da
forga de trabalho e da qualidade de ensino nos sistemas
e nas instituicdes educativas, em geral, com o objetivo de
garantir as condigdes de promogdo da competitividade,
de eficiéncia, e de produtividade demandadas e exigidas
pelo mercado e pelo capital produtivo. Obviamente
trata-se de um critério mercadolégico da qualidade de
ensino expresso no conceito de qualidade total.

O quadro contextual em relacdo as atuais politicas de formacgdo
de professores — essencialmente mercadolégica, pode ser mais bem
explicado pelo modelo econémico do qual o Brasil é signatdrio desde
a década de 1990, quando os pressupostos neoliberais presentes nas

8 Marcelo (1999) apoiou-se na obra de: LANDSHEERE, G. La formacién de los ensefiantes
de manana. Madrid: Narseq, 1987, para contextualizar a formagdo de professores.
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politicas contempordneas “aplicados na regulamentacao das politicas
educacionais e do trabalho docente definem um sistema educacional
que busca ser mais performativo e competitivo, ao mesmo tempo
em que almeja a qualidade social da educacao bdsica (ENS et al.,
2013, p. 33). Pois o objetivo principal do idedrio neoliberal é de
“transferir a educacdo da esfera da politica para a esfera do mercado,
negando-se sua condicdo de direito social e transformando-a em uma
possibilidade de consumo individual, variando segundo o mérito e a
capacidade dos consumidores” (GENTILI, 1998, p. 19). Corroborando
com esse cendrio relacionado ao quadro de formagao inicial, Pimenta
(2002, p. 37) adverte que na sociedade neoliberal:

[...] os cursos de formacdo de professores permanecem
numa légica curricular que nem sempre consegue tomar
a profissdo e a profissionalidade docente como tema e
objetivo da formag@o. Muitas vezes, seus professores
desconhecem o campo educacionadl, [...] desvinculados
da problematica e da importéncia do ensino, campo de
atuagdo dos futuros professores.

Neste ponto, tomamos as consideracdes de Brzezinski (2008,
p. 1141) ao apontar a existéncia de dois projetos que sustentam
as politicas de formacdo de professores para a educacdo basica
brasileira atualmente, a saber:

De um lado, estd o projeto da sociedade politica, defendido
pelos tecnocratas, que em seus discursos enfatizam a qualidade
social da formacao do professor, entretanto colocam em prdtica os
principios da qualidade total. De outro lado, encontra-se a sociedade
civil organizada em entidades educacionais reunidas no movimento
nacional de educadores, cuja luta tem por principio a qualidade social
para formar docentes que atuard na educagdo bdsica.

No contexto dessas reflexées e considerando que na formagéao
inicial é “o momento em que os modelos de praticas docentes
preexistentes sdo aprimorados, remodelados, apreendidos e/ou
refutados por meio dos conhecimentos veiculados no curso”, como
explicam André e Hobold (2009, p. 84), e por entendermos, como
destaca Gatti (2011, p. 206), que:

[...] um curso de graduagdo ndo tem condicdes de
formar completamente um profissional, mas é de
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sua responsabilidade oferecer uma formac@o bdsica
adequada e suficiente para que os que dele saem
possam se inserir no trabalho com condigées de atuar
e aperfeicoar-se constantemente a partir de uma boa
base formativa inicial.

Complementando, Gatti (2011, p. 206) explica:

Quando [a licenciatura] é falha o desempenho
profissional sofrerd, e sofrerd o trabalhador, no caso
o professor, que terd de sobrepujar vdarias lacunas
e dificuldades que se fardo presentes. Portanto, a
licenciatura deve oferecer condi¢bes de profissionalidade
aos que a frequentam (grifos nossos).

Nesse cendrio de forcas, uma questdo estd estabelecida:
Estariam os cursos de formacdo inicial de professores ancorados na
legislacdo atual, atendendo ds exigéncias da contemporaneidade
no tocante d constituicdo da profissionalidade docente? E,
ainda, tomando essas inquietacdes, evidenciamos a reflexdo da
indagacdo de Gatti, Barreto e André (2011, p. 94): “Qual o grau de
profissionalidade e de profissionalizagcdo em que se pode afirmar
que as politicas docentes favoreceram ao corpo de licenciados e aos
professores da educacgdo bdsica no Brasil hoje?”.

A resposta a essas questdes estd aparente no quadro de uma
sociedade movida pelas leis do mercado, que conforme descreve
Morgado (2005, p. 114)

[...] formar educadores/professores, hoje em dia, implica
a observacdo de critérios de qualidade que nem todas
as instituicdes de ensino superior estGo em condigdes
de garantir. A mercadorizacGo da formacdo docente
acentua ainda mais a nogdo de que a educacédo é cada
vez mais considerada um produto que se rege pela lei
da oferta e da procura.

Frente a esse contexto, ndo podemos esquecer que “a formacdo
de professores é uma questdo importantissima porque dela depende
a qualidade profissional dos professores, a quem estd consignada a
tarefa de concretizar as expectativas que repousam sobre os sistemas
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de ensino” (MORGADO, 2011, p. 802). E preciso sairmos da situacdo
de imobilismo, afinal, “[...] qualquer projeto de formagdo transporta
uma ‘utopia’, que ndo é a imagem do impossivel, mas a introducéo
no presente de uma outra maneira de pensar e de viver a educacdo”
(NOVOA, 2002, p. 66), pois ser professor hoje, de acordo com Ens
(2006, p. 19):

[...] nGo significa transformar o conhecimento comum
do aluno em conhecimento cientifico, ndo significa
transmitir os conhecimentos acumulados e armazenados
em livros. Ser professor, hoje, é ser um profissional
competente, para levar o aluno a aprender, é participar
de decisbes que envolvam o projeto da escola, lutar
contra a exclusdo social, relacionar-se com os alunos,
com os colegas da instituigdo e com a comunidade do
entorno desse espaco.

Por isso, pensar na inovacdo da formacdo de professores no
contexto de uma sociedade essencialmente capitalista sem ter clareza
de que “a educacgdo estd, cada vez mais, sujeita ds prescricoes e
assunc¢des normativas do economicismo e o tipo de cultura na qual
a escola existe e pode existir”, como argumenta Ball (2001, p. 100),
requer das instituicoes de ensino superior que sejam “instituicoes
vivas, promotoras de mudanca e da inovacdo [...] capazes de
adequar suas atuagdes as necessidades de cada época e contexto
[...] incutindo-lhes uma atitude de investigacdo” (IMBERNON, 2002,
p. 61).

Diante disso, é preciso olhar a formacdo de professores no
mundo contempordneo numa dimensdo emancipadora, estando
atento ao que afirma Freitas (2007, p. 1220) sobre “a impossibilidade
de desenvolvimento de uma formacdo de cardter emancipador, no
interior de um sistema profundamente desigual e excludente, nos
marcos do capitalismo [...]”. Esse é um aspecto que, segundo a
autora, “nos permite entender e atuar no campo das contradicoes e
evita que possamos cair na armadilha das solucées fdceis, dgeis e
de ‘menor custo’, que caracterizam, via de regra, as iniciativas no
dmbito da educacgdo e particularmente da formacao” (p. 1220).

Diante de tal contexto, Pimenta (2006, p. 73) contribui
quando diz que “a sélida formagdo, por sua vez, s6 pode ser
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desenvolvida por universidades comprometidas com a formacao e
o desenvolvimento de professores, capazes de aliar pesquisa aos
processos formativos”.

A TeoRIA DAs REPRESENTAGCOES $OCIAIS

A Teoria das Representacoes Sociais (TRS) foi formulada no
inicio da década de 1960 pelo psicélogo social Serge Moscovici
- radicado na Franca, que ao desenvolver um estudo pioneiro
sobre as representacoes sociais da Psicandlise prevalecentes na
sociedade parisiense na época, buscou investigar cientificamente
o0 senso comum, o que deu origem a sua obra cldssica intitulada
“La Psychanalyse, son image et son publique”, publicada em 1961.
Em 2011, a teoria completou 50 anos na comunidade cientifica
internacional e abriu um vasto campo de pesquisa.

Ressalta Jodelet (2001, p. 26) que Moscovici formulou e
desenvolveu sua teoria numa perspectiva de que “as representacoes
sociais devem ser estudas articulando-se elementos afetivos, mentais
e sociais e integrando — ao lado da cognicdo, da linguagem e da
comunicacdo — a consideracdo das relacoes sociais que afetam as
representacoes e a realidade material, social e ideativa sobre a qual
ela tem de intervir”. A pesquisadora esclarece que as RS,

[...] fendmenos complexos sempre ativados e em acdo
na vida social, em sua riqueza como fenémeno, que
se descobrem diversos elementos, como informativos,
cognitivos, ideolégicos, normativos, crencas, valores,
atitudes, opinides, imagens etc. [...] sGo elementos
organizados sempre sob a aparéncia de um saber que
diz algo sobre a realidade. E esta totalidade significante
que, em relagdo com a acdo, encontra-se no centro de
investigacdo cientifica, a qual atribui como tarefa descrevé-
la, analisd-la, explicd-la em suas dimensdes, formas,
processos e funcionamento. (JODELET, 2001, p. 21).

As bases teéricas utilizadas por Serge Moscovici na formulacdo
desta teoria percorreram algumas dreas do conhecimento, desde
a Sociologia, a Antropologia e a Psicologia, para entdo resultar na
psicologia social, cuja perspectiva ganhou forca a partir da década
de 1980, constituindo-se, desde entdo, em um “novo paradigma da

CaperNos DE PEsQuisa: PENsAMENTO EbucacioNAL, CURITIBA, V. 9, N. 21, P.197-224 JAN./ABR. 2014.

Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>

209



Profissionalidade docente... - Romilda T. Ens e Sueli P Donato

Psicologia Social na medida em que lancou as bases conceituais e
metodolégicas sobre as quais se desenvolveram as discussées e os
aprofundamentos posteriores” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 22).

Pois desde sua origem, muitos pesquisadores tém apresentado
contribuicoes relevantes para o aprimoramento da teoria a partir da
sua matriz conceitual, jG que ocorreram desdobramentos empiricos e
tedrico-epistemoldgicos importantes que confirmaram a expectativa
do préprio Moscovici (1994, p. 14-25):

A teoria das representagdes sociais, mesmo que isso
possa suscitar resisténcias ou discordéncias entre nés,
permanecerd criativa por tdo longo tempo o quanto
ela souber aproveitar as oportunidades que cada
método disponivel possa oferecer [...] ndo é problema
epistemoldgico.

Dentre as novas abordagens teéricas, é possivel
destacarmos:

A abordagem processual desenvolvida por Denise Jodelet
— principal seguidora de Moscovici. Seus estudos focam
os processos formativos da representacdo [objetivagdo
e ancoragem] discutindo-os pelo viés da sociogénese.
A abordagem estrutural de Abric - centrada na Teoria
do Nucleo Central. Sua atengdo estd voltada para as
representagdes estabilizadas em consondncia com a
descricGo de sua organizagdo interna. A abordagem
societal ou sociodindmica — numa perspectiva mais
socioldgica. Willem Doise (1990) desenvolve ‘o estudo
das relagdes entre o sistema operatdrio e o metassistema
normativo no desenvolvimento das cognigdes’ (ALVES-
MAZZOTTI, 2008, p. 31). E ainda, mais recentemente
é possivel identificar uma outra abordagem no campo
das RS com os estudos de Markovéd (2006) — abordagem
dialégica, no qual se ressalta a importdncia da
dialogicidade e da linguagem, além da historicidade.|
(DONATO, 2013, p. 93-95).

E possivel percebermos, como aponta Wagner (2000, p. 3),
que “essa diversidade é provavelmente devida as multiplas facetas
do préprio conceito de representacdo social” e,
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[...] se por um lado, representagdo social é concebida como
um processo social de comunicacdo e discurso. Por outro,
representacdes sociais sGo vistas como atributos individuais,
como estruturas de conhecimento individualmente acessiveis,
embora compartilhadas. Esse ponto de vista dual do conceito
o torna versdtil, dando margem a vdrias interpretagbes
e prdticas que nem sempre sGo compativeis umas com
as outras. Sua versatilidade se origina de uma abertura
particular da teoria, que a faz passivel de ser apropriada, isto,
€ empregada, misturada e incorporada por outras abordagens
dentro da psicologia social. (WAGNER, 2000, p. 3).

Com relacdo a abordagem estrutural — proposta na Teoria do
Nucleo Central (tfomada como referéncia neste estudo para conhecer
o conteudo e a estrutura das RS dos participantes desta pesquisa) —
foi desenvolvida pelo psicélogo francés Jean-Claude Abric, em 1976,
quando do seu doutoramento, na Université de Provence e anunciada
como complementar a TRS de Moscovici (1961). Para Abric (2000, p.
30), uma representacdo é “um conjunto de informacées, de crencas,
de opinides e de atitudes a propésito de um dado objeto social. Este
conjunto de elementos se organizado, estrutura-se e se constitui num
sistema sociocognitivo de tipo especifico”. Assim, para compreender
a representacdo social nessa abordagem, é “necessdrio conhecer,
além do conteldo, sua organizacdo interna, admitindo-se como
pressuposto bdsico o de que todos os elementos da representacdo
necessitam ser organizados em torno de um nucleo central,
constituindo de elementos que dao significados a representagdo”
(DONATO, 2013, p. 95), como descreve Abric (2000, p. 28):

A organizacdo de uma representacdo apresenta uma
caracteristica particular ndo apenas os elementos da
representagdo s@o hierarquizados, mas além disso toda
representacdo é organizada em torno de um Ndcleo
Central, constituido de um ou alguns elementos que dGo
a representacdes o seu significado.

Corroborando para este entendimento, Alves-Mazzotti (2012,
p. 87) explica que “para Abric, os elementos componentes da
representacdo sdo hierarquizados e seu conteddo organiza-se
em um sistema central e um sistema periférico, tendo cada um
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caracteristicas e funcées diferentes”. Entende-se, nessa teoria, que
a representacdo envolve dois componentes bdsicos: o ntcleo central,
em torno do qual se organizam os elementos periféricos.

De acordo com Sé (1996, p. 25), a Teoria do Nucleo Central
possibilita “a identificacdo dos elementos do provdvel nicleo central
e dos elementos periféricos que fazem a interface das representacgées
com a pratica cotidiana concreta dos individuos e grupos”.

O aporte teérico das representacdes sociais para andlise do
fenémeno educacional tem sua importdncia confirmada por Alves-
Mazzotti (2008, p. 20) ao explicar que:

[...] para que a pesquisa educacional possa ter maior
impacto sobre a prdtica educativa, ela precisa adotar
um olhar psicossocial, de um lado, preenchendo sujeito
social com um mundo interior, e, de outro, restituindo o
sujeito individual ao mundo social. E nesse sentido, que
o estudo das representagbes parece ser um caminho
promissor para atingir esses propésitos na medida em
que investiga justamente como se formam e com o
funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos
para classificar pessoas e grupos e para interpretar os
acontecimentos da realidade cotidiana.

Com base num olhar psicossocial, analisamos as representacoes
sociais dos professores sobre “profissionalidade docente” sob a perspectiva
estrutural que possibilitou levantar os elementos presentes no possivel
nucleo central e periférico, apontando os elementos que um grupo de
professores iniciante compartilha a partir do cotidiano experienciado.

REVELACGES DA PESQUISA: PROFISSIONALIDADE DOCENTE NAS
REPRESENTAGOES SOCIAIS DOS PROFESSORES INICIANTES

Pela descricdo e andlise dos dados coletados, apresentamos
as informagdes acerca das RS dos professores iniciantes sobre
profissionalidade docente por meio das andlises prototipicas das
palavras evocadas e organizadas, pela Ordem Média de Evocacdo
(OME) em comparacdo com a Ordem Média de Importdncia (OMI),
conforme os quadros de quatro casas resultantes do programa
Randgraf, que compde o software EVOC (tabela 1 e quadro 1), que
classificou e distribuiu os elementos constituintes das representagées
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sociais entre o provavel nicleo central e o sistema periférico, pois
“cada quadrante traz uma informacao essencial para a andlise da
representacdo”, como indicam Oliveira et al. (2005, p. 583). Para
complementar, realizamos andlise do contetdo das justificativas da
palavra considerada a mais importante, pelo participante, dentre as

cinco que elencou no teste de evocacdo livre.

Tabela 1 - Distribuicdo dos elementos estruturais organizados pela OME

FREQUENCIA E ORDEM DAS PALAVRAS EVOCADAS EM RELACAO A EXPRESSAO
INDUTORA “PROFISSIONALIDADE DOCENTE”

Provdveis elementos do Nucleo Central Elementos da 1 Periferia
Palavras evocadas f24 OME Palavras evocadas 24 OME
prontamente : <3,00 prontamente =3,00
Compromisso 12 2,250 Dedicacdo 8 3,500
Estudo 10 2,800 Experiéncia 4 3,250
Etica 10 2,800 Organizacdo 5 3,600
Formagao Continuada 11 2,364  Respeito 5 3,00
Paciéncia 4 2,750
Pesquisa 8 2,125
Responsabilidade 8 2,735
Elementos da Zona de Contraste Elementos da 2° Periferia
loves vocads i OME Polovorevocodes sy OME
Aprender 2 2,250 Amor 3 4,333
Dificuldade 2 1,000  Assiduidade 3 3,667
Educacdo 3 2,333 Carreira 2 3,500
Profissional 2 2,500 Competéncia 2 3,000
Conhecimento 3 3,333
Formacdo académica 3 3,333
Planejamento 3 4,000
Pontualidade 3 4,000
Prdtica pedagégica 3 3,000
Preparacdo profissional 2 3,000
Renovacao 2 4,000
Fonte: Donato (2013, p. 123).
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Dos 26 elementos organizados pela ordem média de evocacées
que constituem o resultado da andlise prototipica compondo o
quadro de quatro casas apresentado na Tabela acima, 7 localizam-
se no 1° quadrante superior esquerdo, isto é, constituem o provavel
nicleo central das RS acerca da expressao indutora profissionalidade
docente por terem sido altamente evocados e com ordem média
abaixo de 3. Enquanto os 19 elementos que se encontram distribuidos
nos demais quadrantes constituem o sistema periférico dessa
representacdo social.

Importante ressaltar que uma forte caracteristica do provavel
nacleo central das representacdes sociais é a de seus elementos
serem ligados @ meméria coletiva do grupo, composto de elementos
mais resistentes a mudanca e desempenha um papel importante na
estabilidade e coeréncia da representacdo justamente por carregar
os elementos mais resistentes ds mudancas.

Ao analisar os resultados da (OME), percebemos que os
vocdbulos “compromisso” (f=12) e “responsabilidade” (f=8),
presentes no 1° quadrante e que representam o provdvel NC,
estdo associados a dimensdo atitudinal e a politica da docéncia,
demonstrando que para ser um professor compromissado em seu
papel ético, politico e social, a responsabilidade é para eles primordial
para se efetivar esse compromisso com a profissGo. Também é
possivel observar que as palavras “estudo” (f=10), “ética” (f=10),
“pesquisa” (f=8), e “paciéncia” (f=10) sdo quesitos necessdrios a
profissionalidade para se efetivar o compromisso politico e social
com a profissdGo. Alguns desses vocdbulos presentes no provdvel
NC também aparecem nas politicas educacionais definidas para a
formacdo inicial de professores, como nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura
(CNE/CP n°1, 2006), em seu artigo 5°, por exemplo, “l — atuar com
ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade
justa, equénime, igualitdria”.

Complementando a andlise realizada, tomamos as justificativas,
produzidas pelos participantes da pesquisa, para as palavras
consideradas mais importantes, analisando-as em confronto com
os resultados do quadro de quatro casas, visando desvendar os
sentidos e significados atribuidos pelos professores iniciantes a
‘profissionalidade docente’. Para além do contetido das representacoes
sociais, buscamos compreender sua estrutura.
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Dentre as justificativas trazidas pelos professores iniciantes
com relagcdo a escolha dos vocdbulos “compromisso” e
“responsabilidade”, apontados nesta pesquisa, estdo: “O professor
tem um compromisso com a sua profissdo” (Professora 4) e,
ainda, “O compromisso com a prdtica docente, com a postura
profissional e com a responsabilidade social, é uma a base para
a profissionalidade” (Professora 24). Com relacdo a justificativa

pela escolha dos vocdbulos “ética”, “estudo” e “paciéncia”, temos
depoimentos como:

Por acreditar que sem estudo ndo evoluimos. Para
superar os desafios da contemporaneidade é necessdrio
ao professor muito estudo. (Professora 34).

Todas sdo importantes, mas desenvolver um trabalho
com ética plena o torna um profissional transparente e
confidvel para todos os desafios. (Professora 35).
Talvez por lembrar o quanto a docéncia nos coloca
em contato com variadas pessoas, variadas culturas e
idades, além de necessitarmos o tempo todo lidar com
estudo/pesquisa e, também, com a burocracia. Porisso,
no exercicio da atividade docente é preciso paciéncia
no cotidiano do seu trabalho que engloba diversidade
o tempo todo. (Professora 39).

Outro aspecto que nos chama atencdo no quadrante do
provdvel nucleo central é a palavra “formacdo continuada” (f=11).
A necessidade de formacdo continuada trazida pelos professores
participantes situados na primeira etapa de profissionalizacdo revela
indicios quanto a que a formagdo inicial ndo é percebida por eles
como suficiente a constituicdo da profissionalidade, ao mesmo tempo
em que depositam suas esperancas na formacao continuada, como
indicam os depoimentos:

E muito importante aos profissionais de educacdo
aprimorarem seus conhecimentos e por meio da
formacdo continuada, terdo novas ferramentas para
seu trabalho. (Professora 10).

A formacédo continuada dard suporte a profissionalidade
docente tendo como obijetivo atualizar e aprimorar os
conhecimentos. (Professora 10).
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Também questionam a qualidade dessa formacéo Ens e Gisi (2011,
p. 31), “em razéo da multiplicidade de cursos oferecidos na atualidade
para formar o professor da Educacdo Bdsica”, bem como Gatti e Barreto
(2009 apud GATTI, 2011, p. 209) ao apontar o crescimento, quase que
desordenado, dos cursos de formacdo de professores, “entre 2001 e
2006, especialmente quanto a oferta de cursos em Pedagogiq, a qual
que praticamente dobrou, (94%)". Esses dados remetem a pensar nas
condicoes da profissionalidade dos egressos desses cursos.

A busca pela formacdo continuada encontrada em cursos da
rede municipal de ensino da qual fazem parte, ou académica — em nivel
de pés-graduacdo (lato sensu), de fato é descrita pelos participantes
como uma necessidade para garantir a profissionalidade docente,
revelando, de certa forma, que percebem lacunas na formacao
inicial para desenvolver a profissionalidade docente nesta primeira
etapa de profissionalizacdo, bem como parecem apontar para a
desprofissionalizacéo.

Esse quadro é corroborado por Morgado (2011, p. 802) quando
evidencia que:

A formacgdo inicial, entendida como uma etapa
precedente a entrada da profissGo, ao longo da
qual se procura que os futuros professores adquiram
conhecimentos e desenvolvam competéncias inerentes
a tarefa educativa, constata-se que esta tem sido
deficitdria na preparacdo de profissionais capazes de
responder aos desafios educativos de uma sociedade
que rapidamente se tornou mais complexa e exigente.

Nesse ponto, entende-se que a formacgédo continuada em servico
— propiciada na forma de cursos, palestras, entre outros — assume vital
importdncia para o desenvolvimento da profissionalidade docente.
Porém é fundamental verificar se essa formagdo é ou nGo adequada
das reais necessidades da escola, bem como qual o impacto dessa
formacdo no desenvolvimento da profissionalidade, visto que néo se
pode esquecer que a formagdo continuada de professores ndo pode
transformd-los em meros expectadores de cursos e palestras, esta,
“[...] pode ter algum valor, mas, como medida isolada, nGo responde
como ndo tem respondido historicamente, aos desafios da tarefa”
(GATTI; BARRETO, ANDRE, 2011, p. 223).
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A palavra pesquisa (=8), também presente no provdvel NC,
é apresentada pelos participantes como uma preocupacdo evidente
com a “pesquisa” para ser professor, como justificou a professora
23: “A palavra pesquisa estd interligada com a profissionalidade
docente e, por isso, um professor passard a vida inteira pesquisando
para melhorar sua profissionalidade”.

Prosseguindo com a andlise das quatro de quatro casas, tém-se
os elementos que compdem o sistema periférico que protege, explica
e contextualiza o nicleo central, agindo como um complemento deste
e, portanto, marcando sua importdncia na RS. Segundo Abric (2001),
é o sistema periférico associado ao sistema central que permite a
ancoragem na realidade.

Nas palavras de Oliveira et al. (2005, p. 591), “os elementos
periféricos de uma representacdo social estabelecem a interface
entre o nucleo central e a realidade concreta na qual sdo elaboradas
e funcionam as representacoes”.

Na primeira periferia, quadrante superior direito, palavras
como “dedicagdo” (r=8), “experiéncia” (r=4), “organizacdo” (r=>5)
e “respeito” (f =5) sGo elementos que obtiveram uma frequéncia
alta, mas que foram citados tardiamente. O fato de essas palavras
situarem-se nesse quadrante indica que podem fornecer informacgées
complementares para o esclarecimento dos elementos presentes no
provavel NC por sua ligacdo com este.

Para entendermos melhor o sentido dessas evocacées, a palavra
"dedicacdo” demonstra complementar a de paciéncia presente
no nucleo central, possivelmente ligada a necessidade desses
tracos atitudinais para superar a contento os desafios propostos
aos participantes no cendrio educativo em que atuam. Porém,
evidenciam uma visdo roméntica da docéncia, como demonstram
as falas abaixo:

Esta palavra “dedicacdo” abrange todas, pois para
exercer esta profissdo é necessdria muita dedicagdo
[...] (Professora 23).

O profissional que trabalha com educagdo tem que ter muita
dedicagdo para realizar um bom trabalho. (Professora 05).
Porgue o exercicio da docéncia implica sempre em construir,
analisar e desconstruir para novamente reconstruir, ou seja,
exige muita dedicacdo. (Professora 24).

CaperNos DE PEsQuisa: PENsAMENTO EbucacioNAL, CURITIBA, V. 9, N. 21, P.197-224 JAN./ABR. 2014.

Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>

217



218

Profissionalidade docente... - Romilda T. Ens e Sueli P Donato

No quadrante inferior esquerdo, a zona de contraste é composta
por elementos que, segundo Alves-Mazzotti et al. (2012), podem
sinalizar representacées que estdo em processo de transformacdo
dentro do grupo. Nesse estudo, constituido por quatro palavras, a
saber: “aprender” (r=2), “dificuldade” (r=3), “educacao” (r=3) e
“profissional” (f=2). Sao elementos que tém uma frequéncia baixa,
referindo-se as ultimas palavras evocadas prontamente por um
pequeno grupo, mas com alto valor simbélico e, portanto, considerados
importantes por esses sujeitos e podem indicar, segundo Abric® (2003
apud WACHELKE; WOLTER, 2011, p. 523), duas possibilidades: “Sao
apenas complementos da primeira periferia, ou indicam a existéncia de
um subgrupo que valoriza consistentemente alguns elementos distintos
da maioriq, talvez até mesmo com um nicleo central diferente”.

O quadrante inferior direito, a segunda periferia, é constituido
pelos elementos menos citados e com maior ordem média, ou seja,
aqueles tardiamente evocados e que apresentam maior variabilidade
de elementos, portanto, sdo elementos com pouca significdncia
na subjetividade dos professores. Situaram-se nesse quadrante as
seguintes palavras “amor (1 =3), assiduidade (r=3), carreira (r=2),
competéncia (f =2), conhecimento (f =3), formagdo académica
(r=3), planejamento (f=3), pontualidade (r=3), prdtica pedagégica
(r =3), preparacdo profissional (f =2) e renovacdo (f =2)”. Esses
elementos, assim situados, indicam opinides particulares sobre a
profissionalidade docente, emergindo como elementos implicitos no
grupo quanto ao desenvolvimento da profissionalidade docente.

CoNsIDERAGOES FINAIS

Ao analisarmos comparativamente as evocacées por ordem
média (OME) e ordem de importdncia (OMI) sobre a expresséo
indutora “profissionalidade docente”, é possivel observar aspectos
que corroboram com os dados do nucleo central acerca da RS
em pauta, como a da centralidade dessa representacdo parecer
estar ancorada na concep¢do de um profissional compromissado e
responsavel, a qual se objetiva por acées que revelam neste grupo
de participantes a necessidade de buscarem a formacdo continuq,

9 ABRIC, Jean recherche du noyau central et de la zone muette des représentations sociales.
In. ABRIC, ). C. Méthodes d’etude des représentations sociales. Ramonville-Sant Agne: Erés,
2003. p. 59-80.
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aliada a pesquisa e a de muito estudo para desenvolverem a
profissionalidade para o exercicio profissional face aos desafios
contextuais que enfrentam.

Dessa andlise é possivel inferir que as RS dos participantes desse
estudo denotam a fragilidade da formagao inicial na constituigdo
da profissionalidade nessa etapa de insercdo profissional. Frente a
essa complexificacGo no que tange a formacdo académica inicial,
sdo fundamentais as ponderacdes de Ens (2007, p. 125).

Num espaco de formagdo se convive, simultaneamente,
com a inovagdo e a incerteza. Por isso, a educagdo dos
seres humanos torna-se mais complexa, e a formagdo do
professor, também, passa a assumir essa complexidade.
Para superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, teoria e
prdtica, e possibilitar a construgdo de uma praxis dinamizada
pela iniciativa, pelo envolvimento do futuro professor em
projetos educativos préprios e fundamentados, torna-se
necessdrio reconhecer tal complexidade.

Entretanto, é evidente que a qualidade da formagdo docente no
quadro de uma sociedade movida pela l6gica neoliberal estd longe de
se alcancar, como lembrado por Morgado (2005, p. 113) ao dizer que
nem todas as instituicdes de ensino estdo em condicoes de garantir
os critérios de qualidade na formacdo de educadores por prevalecer
a mercadorizagdo na oferta dessa formacdo. Entretanto, como nos
reforca Imbernén (2010, p.103), “[...] os que participam da formacédo
devem poder beneficiar-se de uma formacdo de qualidade que seja
adequada das suas necessidades profissionais em contextos sociais e
profissionais em evolucdo e que repercuta na qualidade do ensino”.

De acordo com o artigo 8° das Diretrizes Curriculares para
o curso de Pedagogia, compete das instituicoes responsaveis pela
formacdo de professores, nos termos de seus projetos pedagégicos,
efetivar a integralizacdo de estudos por meio de disciplinas, semindrios
e atividades de natureza predominantemente teérica, prdticas de
docéncia e gestdo educacional, atividades complementares e estdgio
curricular “a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar
aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes
escolares e ndo escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas,
conhecimentos e competéncias” (BRASIL, 2006).
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Nesse contexto e face as transformagdes sociais que operam
sobre o cotidiano da sala de aula hoje, é nitido que a educacdo na
contemporaneidade nos coloca grandes desafios para/na formagéo
de educadores a medida que somos desafiados a lidar com novas
geracoes em uma sociedade multifacetada que privilegia os critérios
de eficiéncia e eficdcia, uma vez que esta formacdo inicial é a base
que sedimenta a construcdo da profissionalidade, para uma escolq,
como indica Névoa (2009, p. 60) parece revelar-se como uma
"instituicdo fortemente empenhada em causas sociais, assumindo um
papel de ‘reparadora’ da sociedade [...] uma escola transbordante,
uma escola utépica que procura compensar as deficiéncias da
sociedade”. Por consequéncia, remete ao professor iniUmeras tarefas
a cumprir nas escolas, independente da qualidade de formacéao que
tenham recebido para lidar com o real, colocando os iniciantes na
carreira, em “uma situagdo em que a distdncia entre a idealizaggo
da profissdo e a realidade trabalho tende a aumentar” (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011, p. 25).

Em face dessa reflexdo e entendendo que “ndo basta titular
professores em nivel superior, é necessdrio e importante que essa
titulacdo corresponda a formagdo de caracteristicas consistente
com o exigido, para o bom desempenho do seu trabalho” (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011, p. 102-102), é considerdvel que se pense
criticamente sobre dois aspetos esséncias na profissdo docente:
profissionalidade e profissionalizacdo — os quais “mantém uma
relacdo dialética, ou seja, o desenvolvimento da profissionalidade
dos professores estd articulado um processo de profissionalizacdo,
que requer a conquista de um espaco de autonomia favordvel a essa
constituicdo, socialmente reconhecido e valorizado” (AMBROSETTI;
ALMEIDA, 2009, p. 595).

TeACHER PROFEsSIONALISM: CONTENT AND $TRUCTURE
OF SociAL ReEPRESENTATIONS OF BEGINNER TEACHERS IN
THE CoNTEXT OF THE PoLicies OF INITIAL TRAINING

ABSTRACT

This article presents results of a master’s degree research in education
completed in 2013, which questions the professionalism of beginner teachers
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in the context of policies for initial training face to contextual challenges
and tensions surrounding teaching in contemporary schools with the aim
of analyzing the content and structure of social representations evoked by
beginner elementary school teachers on “teacher professionalism”. The
study takes as its theoretical basis the Theory of Social Representations
and educational policies. This qualitative study had as the empirical field
14 Municipal public schools of Curitiba / PR, of 7 from 9 Regional Education
nuclei, involving 42 beginner teachers in the early years of elementary school.
Data were collected by means of the technique of free word association, using
the inductive term “teacher professionalism” in the structural approach.The
prototypical analysis was reference for data analysis, which were processed
by EVOC software (version 2000) and generated a four-frame houses
containing the frequency and average order of invocations (OME). The
words “appointment”, “continuing education”, “research”, “responsibility”
and “ethics” emerge as situations that ensure teaching profession at this
early stage of his career. From the analysis of the political evocations of
teacher training, it is inferred the predominance of an apparent limitation
in the initial formation as to enable a consistent professionalism to the
actual needs of the profession within the school and provide the process of
professional integration.

Keywords: Teacher Education Policy. Beginner Basic Education Teacher.
Teaching profession. Social Representations.
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