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REsuMo

O presente artigo discute o lugar da disciplina filosofia no ensino médio
no contexto da proposta curricular catarinense e das politicas e diretrizes
nacionais voltadas ao seu ensino. Partimos da premissa histérica do debate
sobre ensinar filosofia ou a filosofar, levando em conta as discussées
elaboradas por consagrados filésofos alemdes, como Immanuel Kant e
Georg Wilhelm Friedrich Hegel, para compreender e discutir o sentido que
eles atribuem ao ensino da filosofia e suas consequentes ressondncias
nos debates atuais. Apresentaremos os dados gerais da pesquisa sobre a
presenca dessa disciplina em escolas publicas no ensino médio catarinense,
disponibilizados pela Secretaria Estadual de Educacdo, e discutiremos
alguns aspectos relacionados a sua presenca/auséncia no curriculo, a seus
objetivos e metodologias do ensino, presentes nas Orientacées Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e na Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina.
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INTRODUCAO

A compreensdo da importéncia do ensino e da aprendizagem
nas diversas dreas do conhecimento e, neste caso especifico, da
filosofia no ensino médio, tem-se tornado um tema importante em
nossos dias para os profissionais interessados e comprometidos em
qualificar o seu fazer pedagégico para melhor contribuir na formagéo
dos alunos. Desde o inicio da dltima década, esta tem sido uma
preocupacdo que vem aumentando no Brasil, sobretudo por conta da
aprovacdo da Lei federal n. 11.684, de 2008, que tornou obrigatérias
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para todo o territério nacional as disciplinas de Filosofia e Sociologia
em todas as escolas de nivel médio. Esta nova realidade, depois de
décadas de discussao e de esforcos individuais e institucionais para
garantir a sua reintroducdo nos curriculos, desafia-nos agora a
compreender, pensar e propor novas alternativas no dmbito do seu
ensino e da formacao dos professores, uma vez que a referida lei
ainda em 2008 estipulou o ano de 2012 como o dltimo para que as
escolas as incluissem em todas as séries do ensino médio.

Impulsionado por uma lei estadual que criou a proposta
curricular para Santa Catarina ainda na década de 1980, apés as
mobilizagées de redemocratizacGo e a abertura politica do Pais, o
ensino da filosofia e da sociologia viu-se contemplado na aprovagao
da Lein. 173/98 entre as disciplinas obrigatérias nas séries do ensino
médio.

Dez anos depois, a realidade ainda ndo apresentava indicios
de que a as disciplinas pudessem ocupar de fato seu espaco no
curriculo. A partir da aprovacdo dos parlamentares, parecia haver um
consenso de que elas, por necessdrias a formagdo em nossas escolas
publicas, constassem do programa curricular; seus intérpretes,
porém, indicavam dissensos que argumentavam sua insignificdncia
para os alunos diante da imposicdo de um modelo de ensino cada
vez mais voltado a atender a demandas do mercado de trabalho,
impulsionadas por mudancas cientifico-tecnolégicas. Embora
consideremos fundamental o papel das disciplinas reintroduzidas,
neste texto restringiremos nossa atencdo d presenca e ao ensino
da filosofia.

Pressionados pelas exigéncias de um mercado que se
apresentava em disputa, que lugar e contribuicdo teria a filosofia
na formacao dos estudantes? Que contribuicées daria a proposta
curricular ao ensino de filosofia, tanto em seus objetivos e contetdos,
quanto em suas metodologias a uma formacdo que supostamente
reivindicava um profissional voltado as demandas de setores como
o industrial, o comercial e o de servicos?

Se as diretrizes curriculares, publicadas em nivel nacional,
estabelecem habilidades e competéncias a serem adquiridas pelos
estudantes, quais foram as contribuicées e o papel da filosofia em
sua formacdo?

Esta discussdo, cada vez mais presente entre os diversos
professores que demonstram preocupacdo em desfazer o preconceito
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construido em torno da filosofia enquanto disciplina que pouco tem a
dizer sobre os problemas da realidade social e individual, sobre seus
valores e escolhas pessoais, tem passado despercebida ou mesmo
desinteressada a outros, por ndo se constituir em preocupacdo maior
para os filésofos, por ser uma ocupacdo intelectual considerada de
menor valor para quem se dedique ao seu ensino, afrontando os que
nos ultimos anos se tém dedicado a contribuir para a construcdo de
uma nova realidade para esta disciplina.

Embora com posturas diferentes sobre o ensino/aprendizagem
da filosofiq, filésofos como Sécrates e Platdo, na antiguidade cldssica,
ja tém dado indicativos de que esta poderia vir a ser uma preocupacéo
inerente a prépria atividade dos filésofos, reafirmando-se, jd nos
séculos mais recentes, com maior preponderdncia nos escritos de
Immanuel Kant (1724-1804) e Georg W. Hegel (1770-1831). Apesar
de posicoes divergentes, Kant, de um lado, defendia a posicdo de
que a filosofia ndo se ensing, sé se ensina a filosofar; de outro, Hegel
enfatizava que o ensino da filosofia e o ato de filosofar sGo processos
insepardveis. Neste contexto, tais discussdes, que perpassaram
séculos, ainda hoje estdo no centro do debate.

REINTRODUGAO DA FiLosoFIA No CuRRicuLO

Historicamente, no Pais, a disciplina passou por diversas
mudancas nas legislacoes que a regiam: presente na década de
1960, ausente na década de 1970, facultativa nas décadas de 1980
e 1990, tornou-se obrigatéria nas séries do ensino médio a partir da
publicacdo da Lei federal n. 11.684, de 2008.

Sua reintroducdo foi marcada por iniciativas distintas, ora com
maior, ora com menor valorizagdo no curriculo escolar, dificultando a
construcdo de uma identidade enquanto disciplina e de seu espaco
curricular.

Historicamente, de acordo com Horn (2000), a Filosofia se
iniciou no Brasil com a vinda dos jesuitas. Inicialmente com um
cardter messidnico, sobretudo no periodo colonial, configurou-se
depois como um meio de doutrinacdo de concepcdes politicas e
religiosas, assim como um privilégio da elite dominante.

Deste periodo até a década de 1930, tinha pouco espaco
no curriculo nacional como disciplina, passando aos poucos a
disputd-lo com as demais, ndo conseguindo se firmar na condigdo
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de obrigatéria. Posteriormente, no periodo do Regime Militar (1964-
1985), ocupou maior destaque junto a opinido publica, mais por sua
exclusdo do curriculo face a incorporacdo pelo Estado brasileiro de
politicas voltadas aos cursos profissionalizantes nas escolas de Il grau
através da Lei n® 5.692/71, que visavam a formar os alunos para o
mercado de trabalho, do que por sua importdncia. Este é o contexto
que explica a retirada desta discipling, e de outras do curriculo, da
drea das ciéncias humanas A reestruturacdo ocorreu para atender
as necessidades de um modelo tecnicista de educagao imposto pelo
regime entdo vigente.

E bem elucidativa a posicdo incorporada pela Proposta
Curricular de Santa Catarina quanto as reflexées frente a este periodo
em que a Filosofia foi retirada do curriculo durante a Ditadura Militar
no Brasil.

Sé a histéria nos ajuda a entender esta auséncia na
escola secunddria. A filosofia foi eliminada do convivio
com a juventude secundarista nos anos 70, por forca da
Lei n® 5.692/71, que abrigava um projeto pedagédgico
de cunho profissionalizante estreito, e que, bem ou mal,
desinstalava, desadaptava, rebelava as consciéncias, e,
sendo assim, ndo era compativel com o poder autoritdrio,
instalado em 1964. Mas a histéria, apesar de a classe
dominante ndo o desejar e tudo fazer para impedir, nGo
¢ feita sé por ela, mas por todos os homens e mulheres
e, se transforma (SANTA CATARINA, 1998, p. 40).

A implantacdo decorrente da Lei n°® 5.692/71 no cendrio
educacional brasileiro, em que ganharam espaco os cursos
profissionalizantes, necessitava de recursos financeiros. Para isso,
foram tomados empréstimos de organismos internacionais. “Estes
empréstimos implicavam um investimento financeiro e técnico, como
o acordo feito com a Agéncia Americana para o Desenvolvimento
Internacional — USAID” (CARMINATI, 2006, p. 167).

De acordo com Alves (2002), a disciplina, tratada como
um problema de seguranca nacional pelos governos militares, foi
substituida pela introducdo de Educacéo Moral e Civica, considerada
fundamental para disseminar a sua ideologia.

Apés sua exclusdo, surgiram alguns movimentos questionando
a Lein®5.692/71 e a retirada da disciplina. A Sociedade de Estudos
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e Atividades Filoséficas (Seaf), um dos principais movimentos, surgiu
em um encontro no Rio de Janeiro, com a presenca de filésofos de
diferentes estados brasileiros (ALVES, 2002, p. 42), com o objetivo
de criar um espaco para o debate da disciplina e atividades afins.

O movimento tinha um cardter nacional e a entidade possuia
sedes regionais em alguns estados, além de ser integrada por
representantes do meio académico, como professores e alunos.
A “[...] SEAF passaria a organizar muitos encontros, atividades,
debates e publicacées em parceria com outras entidades nacionais,
tratando de questoes referentes aos problemas da filosofia e as
relacdes entre o regime militar e a sociedade civil (ALVES, 2002, p.
43). Estes movimentos questionavam as iniciativas e decisées desses
governos; aos poucos, recolocaram no centro do debate a exclusdo
da filosofia.

A partir de 1980, a disciplina retornou ao curriculo em cardter
facultativo. “A Lei n. 7.044/82, que alterou dispositivos de alguns
artigos da LDB n. 5.692/71, flexibilizou a formagdo e a estrutura
de atendimento e oferta do ensino, permitindo certa autonomia aos
estabelecimentos escolares” (CARMINATI, 2010, p. 175). Assim,
recomecou a fazer parte do curriculo em algumas escolas, geralmente
na parte diversificada.

Além deste fato, a formacdo e a especialidade do profissional
também fora criticada, caracterizando um momento importante na
luta pela formacao do professor de filosofia, diretamente relacionada
a construcdo da identidade profissional e do papel deste professor
com a educagdo.

Durante este periodo, antes de sua aprovacdo como obrigatériaq,
aconteceram vdrias iniciativas de educadores pela melhoria da
qualidade do ensino, de critica ao modelo de educacdo entdo vigente
e tentativas de implementar a filosofia como disciplina obrigatéria
no curriculo. De acordo com Carminati:

O deputado federal, padre Roque Zimmermann (PT/PR),
apresentou a cdmara dos deputados o Projeto de Lei n
3.178/97, que expressou a sintese de diversos esforcos de
professores e entidades na luta pela alteracGo do artigo
36 da Lein 9.394/96. O projeto tramitou no Congresso
Nacional desde 1997 e foi aprovado pela Comisséo de
Constituicdo e Justica, no dia 22 de setembro de 1999.
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No Senado, embora ndo tivesse 0 mesmo consenso da
Camara, o projeto foi igualmente aprovado, porém, por
recomendagdo pelo entdo ministro da Educagdo, em
outubro de 2001, o mesmo foi vetado pelo presidente
da Republica, Fernando Henrique Cardoso, que alegou
ndo haver professores suficientes formados para lecionar
(CARMINATI, 2010, p. 177).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei n. 9.394/96) apresentava,
como um dos principais objetivos, estabelecer um conjunto de
instrucoes e bases da educagdo nacional. De acordo com o artigo 22,
o ensino bésico tinha por finalidade o desenvolvimento do educando,
assegurando-lhe uma formagdo para o exercicio da cidadania
e meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. O
artigo 36 descrevia algumas diretrizes do curriculo do ensino médio,
destacando, no inciso lll, o dominio dos conhecimentos de Filosofia
e de Sociologia, necessdrios ao exercicio da cidadania. O inciso,
entretanto, ndo previa a obrigatoriedade da filosofia, apesar do
destaque que lhe dava. Dez anos depois, o Parecer n. 38/2006, do
Conselho Nacional de Educacdo, tornava obrigatérias a Filosofia e
a Sociologia no ensino médio; todavia, ndo estabelecia para quais
séries.

Somente mais tarde, em 2008, para concretizar a presenca
das disciplinas como lei federal, o governo do entdo presidente da
Republica, Luis Indcio Lula da Silva, sancionou a Lei n. 11.684, que
tornava obrigatério o ensino da Filosofia e da Sociologia nas séries
do ensino médio.

De acordo com a Resolugdo n.° 1/2009, da Cdmara da
Educacdo Bdsica do Conselho Nacional de Educacéo, os estados
brasileiros tinham trés anos, a contar de 2009, para implementar
as disciplinas de Filosofia e Sociologia nos cursos de ensino médio
com trés anos de duracdo, e até 2012, para os cursos com duragdo
de quatro anos.

A presenca dessas disciplinas em cardter obrigatério no curriculo
ndo indicava a qualidade de ensino e a formacao dos profissionais. E
sobre o fundo histérico aqui brevemente apresentado que o lugar da
filosofia vem sendo amplamente discutido. Atualmente, questiona-se
a maneira como ela estd sendo implantada assim como a necessidade
de pensar a formacdo dos seus professores.
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Sua reintroducdo nédo permite considerd-la como superior as
demais disciplinas, nem se lhe admite a missdo de salvar a qualidade
de ensino (ALVES, 2002), mas que simplesmente possa ser trabalhada
junto com as demais disciplinas com vistas a formacdo critica do
aluno. Além disto, a responsabilidade pela formacdo ética e cidada
do estudante é de competéncia do todo escolar, como parte do
projeto politico-pedagédgico e como compromisso de todas as dreas
do conhecimento.

Processo DE ENsiNo/ APRENDIZAGEM DE FiLosOFIA

Para compreender o processo de ensino-aprendizagem da
filosofia é necessdrio refletir sobre os diferentes aspectos que
envolvem esta polémica.

Trata-se de um campo do conhecimento com diferentes
concepcoes, abordagens metodolégicas, vasta perspectiva, indicando
um grande universo temdtico que da margem a muitos e diferentes
recortes. Esta visGo mostra a complexidade de se ensinar e a
diversidade de ideias nesse meio. Diversos pensadores discutiram
sobre seus preceitos e argumentaram em relagdo ao ensino e
aprendizagem. Dentre estes, em geral se destacam os dois grandes
filsofos - Kant e Hegel - que a defenderam, embora sob diferentes
pontos de vista. Foi a partir de suas teses que o tema passou a ter
“[....] um delineamento mais definido, e, por conseguinte, tornaram-se
campos de argumentacdo opostos e de acirrada disputa académica”
(HORN, 2000, p. 69).

Para Kant, a filosofia ndo se ensina, pois o que se ensina é
filosofar. Por esta razdo, ndo se pode aprender filosofia, visto que
ndo hd um saber Unico e universalmente aceito. Além disto, nao
pode ser ensinada, pois ndo se configura como ciéncia que tenha
um estatuto préprio e acabado, uma vez que o processo de aprender
filosofia é sempre inacabado. Todavia, aprende-se a filosofar lendo
e refletindo sobre as obras ja existentes, usando a razdo para tal.
De acordo com Obiols (2002), Kant distingue aprender filosofia de
aprender a filosofar, e o filosofar sé pode ser concretizado se houver
um didlogo critico com a filosofia.

Horn (2009) afirma que Kant parte do pressuposto de que o
homem deve possuir autonomia intelectual e ser dono de si, procurar
a liberdade de pensamento, indicando que o ensino deve estar de
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acordo com o “pensar por si mesmo”, ou seja, aprende-se a filosofar
pela prépria razdo, e ndo por pensamentos e estruturas ensinados
pelos professores. Para Kant, o homem é um ser inacabado e deve
buscar sua autonomia e liberdade, e o fara através da razdao. A razao
leva a pensar por si; no caso da filosofia, faz com que o homem
aprenda a filosofar.

De outro lado, Hegel defende que a filosofia deve ser ensinadaq,
que pode ser aprendida como qualquer outra ciéncia, opondo-se,
desta maneira, ao debate especulativo e formal entre filosofia e
filosofar. Ginzo (1991) destaca que Hegel considera a relacdo entre
filosofia e filosofar de uma maneira “dialética” e mais complexa,
ndo vendo possibilidade de se fazer filosofia sem filosofar e vice-
versa. Para Hegel, o aluno, ao aprender filosofia, também aprende
a filosofar, visto que poderd se apropriar do conteudo racional da
realidade em que vive.

Para este segundo pensador, ainda, o aluno deve aprender
os conteudos filoséficos e ndo aprender a filosofar em si, pois,
aprendendo o conteudo, ele ja estara filosofando. O filésofo “propde,
portanto, um estudo sistemdtico de Filosofia cujo objetivo é um
conhecimento mais verdadeiro, de tal forma que possa haver uma
compreensdo da complexidade do sistema politico-social como um
todo” (HORN, 2000, p. 79).

Assim, além das discussées especificas sobre os métodos de
ensino, recorremos a proposta curricular de Santa Catarina que,
articulada as diretrizes nacionais, define que um de seus objetivos
principais é formar cidaddos criticos, que aprendam a pensar
racionalmente e a se indagar sobre a realidade em que estao
inseridos. Com base nestes objetivos e critérios, perguntamos se a
concepcdo de Hegel indica este tipo de caminho. Afinal, deve-se ou
nao ensinar filosofia? E o que deve ser capaz de formar o cidaddo?

Recorremos a Alves (2002) para responder a questdo, pois,
de acordo com o autor, o estudo da filosofia no ensino médio é
caracterizado por dois momentos distintos, mas correspondentes:
o primeiro, estaria relacionado ao acesso do estudante as obras
e producdes culturais da humanidade; o segundo, seria a critica a
esta gama de conhecimento produzido, bem como a realidade e a
seu entorno. Ou seja, esta proposicdo articula os dois modos, pois
filosofia e filosofar estariam diretamente ligados ao processo de
reflexdo por parte do individuo.
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Assim, podemos avancar e delimitar, em consondncia com a
proposta curricular, que um dos principais objetivos do ensino de
filosofia no ensino médio é:

contribuir com a formacGo da consciéncia critica no
aluno, desvelando as formas de opressdo e dominagéo
presentes nas relagdes sociais e na vida cotidiana, que se
manifestam sob forma de ideologia, convencionalismo e
alienagdo. Trata-se de uma critica constante & cultura,
suas manifestacdes pragmatistas e reducionistas da vida

(HORN, 2000, p. 31).

Desta forma, podemos encaminhar a discussdo a uma
perspectiva em que a disciplina é ensinada a todos os estudantes
interessados em aprender e a refletir. Vale a pena pensar que para o
ensino médio, de acordo com Aranha (2000), as aulas de filosofia nao
se destinam a formar especialistas, uma vez que isto é tarefa para
quem ingressa em cursos superiores. A autora enfatiza que a atengédo
do professor deve ser para que os estudantes, independentemente
de qualquer profissGo que venham a ter, possam se constituir como
seres humanos capazes de refletir sobre o meio e a realidade em que
vivem e escolher projetos que possibilitem sua realizacdo enquanto
individuos.

Além desta atencdo com a formagdo dos alunos, para que se
possam realizar os objetivos previstos, o professor também deve se
preocupar com o proprio papel em sala de aula, enquanto mediador
da cultura e do conhecimento. A prdtica pedagégica do professor
de filosofia deve ser o locus em que se possa sentir protagonista
do processo de construcdo do conhecimento e da construcdo da
cidadania. O professor deve estar consciente do papel da filosofia
na formagdo do estudante, que implica uma visdo critica de homem,
da escola e da sociedade que se quer construir.

Atento a seu papel e consciente dele, o professor pode
transformar a disciplina em experiéncias significativas para os alunos
e para si, por meio de reflexées e levando os alunos a refletir sobre
sua prépria visdo de mundo, suas crencgas, seus valores e culturas.
Para isto, é necessdrio “[...] criar condicées na escola e na sala de
aula para que o contato e o aprendizado de determinadas ideias,
conceitos possam se dar de forma significativa, ou seja, que o
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aluno efetivamente consiga estabelecer uma ‘relacdo com o saber’”
(TOMAZETTI 2005, p. 367).

Isto também esteve presente nas definicdes da concepcdo
de ensino-aprendizagem da proposta curricular para o ensino de
filosofia. Assim se expressa o documento:

O “ensinar-aprender-fazer Filosofia”, na expressdo
de Marilena Chaui, concebemo-lo como tendo seu
ponto de partida na problematizacdo do vivido, do
senso comum fragmentdrio, e o seu ponto de chegada
(nunca definitivo, pronto e acabado, porque vai se
ressignificando e rearticulando dialeticamente) num
processo de elaboragdo de uma concepgdo articulada e
coerente, possibilitado pela apropriagéo do instrumental
proprio que advém do corpo de conhecimentos
da tradigdo filoséfica, ou seja, seu aparato légico-
metodolégico e conceitual, de sua histéria e de seus
cldssicos. Na medida em que nosso educando vai
dominando este instrumental vai se constituindo, se
enriguecendo e ampliando a possibilidade da releitura
e da transformacgdo da realidade, ou seja, o exercicio
da consciéncia filoséfica vai se consubstanciando, como
foi dito antes, numa concepg¢do de mundo articulada e
coerente. Nosso educando vai firmando uma escolha e
assumindo-a em todas as suas consequéncias (SANTA
CATARINA, 1998, p. 41, apud CHAUI, 1995).

PRESENGA DA FiLosoFIA NO CurricuLO CATARINENSE

Até o ano de 2010, de acordo com a Secretaria de Estado da
Educacéo de Santa Catarina (SED), havia no estado 1.060 professores
de filosofia, contabilizando os docentes que atuam no ensino médio
regular, em educacdo de jovens e adultos do ensino médio, ensino
médio integrado e magistério. Embora saibamos informalmente
que em diversas escolas catarinenses professores ndo habilitados
lecionam filosofia, os dados oficiais da SED, emitidos pelo sistema
de controle de pessoal, indicam que apenas trés professores efetivos
ndo sdo habilitados na drea e que, dentre os admitidos em cardter
tempordrio (Act), ndo se encontra nenhum professor sem habilitagdo
para lecionar a disciplina (SANTA CATARINA/SED, 2010, p. 20).
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Uma realidade, porém, salta aos olhos; alids, tem sido objeto
de longa greve do magistério estadual. Trata-se dos mais de 50% de
professores que trabalham hoje em condicdo de contrato tempordrio.
Os dados de 2010, disponibilizados pela SED, demonstram que
607 professores de filosofia sGo cadastrados como Act e 477,
como efetivos. Esta realidade parece estar sendo alterada com a
contratacdo de professores aprovados no dltimo concurso publico,
realizado em 2011. A soma de ambos ndo equivale ao nimero de
professores do estado, indicando uma divergéncia estatistica entre
os dados oficiais do governo, pois uma parcela deles trabalha em
turnos e escolas publicas diferentes, indicando ser, portanto, menor
o numero destes profissionais.

A estrutura da Secretaria de Estado da Educacdo estd
articulada em 36 geréncias regionais (Gered), como demonstra o
quadro abaixo, com o nimero de escolas por geréncia, totalizando
758 no estado, e que em seu curriculo contemplam a disciplina
filosofia (Quadro 1).

QUADRO 1- NUMERO DE ESCOLAS POR GERENCIAS REGIONAIS DE
ENSINO NO ESTADO DE SANTA CATARINA

GERED  Eeloias GERED EsCoLAS
Ararangud 28 Joacaba 22
Blumenau 31 Joinville 50
Braco do Norte 11 Lages 36
Brusque 26 Laguna 21
Cacador 15 Maravilha 17
Campos Novos 12 Palmitos 12
Canoinhas 20 Quilombo 7
Chapecéd 29 Rio do Sul 15
Concérdia 17 Sdo Bento do Sul 30
Criciuma 49 Séo Joaquim 4
Curitibanos 10 Sdo Lourengo d'Oeste 14
Dionisio Cerqueira 12 Séo Miguel d'Oeste 16
Grande Florianépolis 67 Seara 13
Ibirama 20 Taid 13
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Itajai 38 Timbé 7
Itapiranga 11 Tubarédo 22
ltuporanga 15 Videira 14
Jaragud do Sul 23 Xanxeré 11

Fonte: Quadro organizado pelos autores a partir dos dados da Gered/
SED/SC.

Preocupado com os conteidos, metodologias e qualidade
do ensino de filosofia, o Ministério da Educacdo (MEC), em 2006,
elaborou um documento para auxiliar o didlogo entre os professores e
as escolas, a fim de orientar a pratica docente denominada orientacdo
curricular para o ensino médio (Ocem). O documento é composto por
trés volumes: 1 - Linguagem, cédigos e suas tecnologias; 2 - Ciéncia
da natureza, matemadtica e suas tecnologias; e 3 - Ciéncias humanas
e suas tecnologias.

O volume 3, na primeira parte, trata do debate atual da filosofia
no curriculo escolar através dos tépicos: identidade da filosofia,
objetivos da filosofia no ensino médio, competéncias e habilidades
em filosofia, conteidos em filosofia, metodologia e referéncias
bibliograficas.

Este documento foi aprovado pelo Ministério da Educacdo antes
da aprovacdo da obrigatoriedade do ensino da filosofia no ensino
médio. Dentre seus objetivos, destaca-se a necessidade de “[...]
sistematizar os resultados de uma ampla discussGo em curso na drea
de filosofia, desde a caracterizacao da disciplina até a preparagdo
do profssional que ird atuar com ela, oferecendo subsidios para a
definicdo de temas e contetidos a serem trabalhados, bem como do
material diddatico a ser confeccionado” (BRASIL, 2006, p. 20).

Estas diretrizes nacionais servem para orientar, de modo geral,
as questodes especificas do ensino da filosofia. No estado de Santa
Cataring, isto ja havia sido delineado na proposta curricular que
vem orientando as acées pedagégicas na drea desde o ano de 1988,
tendo sido reformulada pela ultima vez em 2005. Tendo presente
que a disciplina se tornou obrigatéria no Pais a partir do ano de
2008, com a publicacdo da Lei federal n. 11.684, aguarda-se com
ansiedade, pois estd na hora de se rediscutir os principios gerais,
metodologias, bibliografias e conteidos da proposta curricular, no
tocante a disciplina. Porém:
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uma proposta de como encaminhar metodologicamente
o "“ensinar-aprender-fazer” Filosofia, deve garantir
coeréncia com a concepgdo a que chegamos sobre ela,
explicitada anteriormente, ou seja, exercitar a elevagdo
do senso comum a consciéncia filoséfica, no sentido
que nos é indicado por Gramsci e Saviani (SANTA
CATARINA, 1998, p. 39, apud GRAMSCI, 1982 e 1978;

SAVIANI, 1996).

A atual proposta curricular de Santa Catarina contempla
aspectos e objetivos semelhantes aos da Ocem, a fim de proporcionar
uma base ao didlogo entre professor e escola, além de proporcionar
a construcdo de uma escola publica de qualidade, caracterizando-
se por um texto-sintese que contextualize a trajetéria da disciplina
no estado, o papel da disciplina no contexto escolar, delimite os
conteidos e metodologias e sugira bibliografias para a disciplina.

Os aspectos metodolégicos consistem na indicacdo de trabalhos
a partir de trés momentos, insepardveis e imbricados um no outro:

o inventdrio-reconhecimento da concepgdo de
mundo que pauta sua vida, em todos os seus
aspectos marcadamente fragmentdria e incoerente,
passando pela sua critica e como terceiro momento a
ressignificagdo-reelaborag@o no sentido de uma nova
concepgdo articulada e coerente (SANTA CATARINA,
2005, p. 42).

Como proposta de procedimento diddtico-pedagégico, indica
a problematizacdo do vivido pelo educando, contato préximo com
os filésofos, ressignificar o tedrico-prdtico e avaliar, a partir da
proposta de contetidos e do método utilizado pelo professor. Assim,
metodologicamente, a proposta curricular de Santa Catarinag, se
apresenta:

a Filosofia propée ao homem-sujeito a postura da
radicalidade tedrico-prdtica. Uma radicalidade teérico-
prdtica que nos afaste do dogmatismo, porque deverd
ir sendo o exercicio atento do rigor, da criticidade, da
dialeticidade. Uma radicalidade teérico-prdtica que
também nos afaste do ceticismo, porque vai exigindo
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dos sujeitos a escolha, e, pensamos que esta escolha
deverd ir se pautando pela perspectiva de um projeto
histérico comprometido com a transformagdo, com a
superacdo da exploragdo, da dominacdo, da exclusédo,
da alienagdo, tendo em vista a humanizacéo, novas
relacdes do homem com o mundo, do homem com os
outros homens, do homem consigo mesmo (SANTA
CATARINA, 1998, p. 41).

Embora a PC indique importantes aspectos para o ensino,
revisando a literatura que discute os aspectos metodolégicos, Ié-
se, em geral, que muitos professores se atém a aulas expositivas
tradicionais e ndo sabem lidar com o que o aluno traz para a sala
de aula.

Os temas de Filosofia ndo devem ser abordados
de qualquer modo, nem se pode pensar a questdo
metodoldgica de forma isolada, mas sim, como parte de
um fenébmeno maior, de uma realidade mais ampla, que
diz respeito a todo fendmeno do ensino-aprendizagem
de Filosofia (GHEDIN, 2009, p. 148).

O professor de filosofia deve “buscar sempre novas possibilidades
de ensino aprendizagem que permitam problematizar os discursos
e prdticas que enquadram os sujeitos e que ndo contemplam as
singularidades e diferencas presentes em sala de aula” (BENETTI,
2005, p. 316). Neste sentido, é essencial que o aluno se sinta
envolvido com o tema em discussdo e que se sinta capaz de produzir,
e ndo apenas repetir os conteidos em sala de aula.

Mesmo com todas estas expectativas, de acordo com as Ocem,
a metodologia mais utilizada nas aulas de filosofia é:

[...] a aula expositiva, muitas vezes com o apoio do
debate ou de trabalhos em grupo. A grande maioria
dos professores adota os livros diddticos (manuais)
ou compde apostilas com formato semelhante ao
do livro diddtico; mesmo assim, valem-se da aula
expositiva em virtude da falta de recursos mais ricos e
de textos adequados. Muitas vezes, o trabalho limita-
se a interpretagdo e a contextualizagdo de fragmentos
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de alguns flésofos ou ao debate sobre temas atuais,
confrontando-os com pequenos textos filosoficos
(BRASIL, 2006, p. 36).

Carbonara (2005) destaca que, muitas vezes, uma
metodologia fundada na exposig¢do possui interpretacdes pessoais
de quem relata e tem como principal problema a pré-selecdo do
contetdo a ser ensinado; no entanto, ndGo nega a metodologia
expositiva, mas ndo concorda que esta seja a base dindmica
mais apropriada para seu ensino. Todavia, o problema principal
no ensino da filosofia estd no que e no como ensinar. Para isto, o
professor deve estar atento ao seu papel em sala de aula e criar
condicoes de fazer com que os conteudos tenham sentido para o
aluno, uma vez que:

o emprego de uma linguagem a mais proxima possivel
daquela utilizada pelo jovem permite pensar critérios
para interpretagdo, escolha e deciséo a luz de um pensar
universalizante préprio da filosofia. [...] Ndo é necessario
partir do texto filoséfico, mas é preciso — de um jeito ou
de outro - chegar a ele (HORN, 2000, p. 96).

Alargando esta concepcdo, a Proposta Curricular de Santa
Catarina enfatiza ser necessdrio, além destes aspectos:

dar conta junto aos nossos educandos, da socializacGo-
apropriagdo do conhecimento, deve significar o desafio
e o encorajamento de cada um deles para que sejam
sujeitos histéricos atuando coletivamente no sentido
da superacdo deste estado de coisas, pois este ndo é
destino dado, pronto e acabado (SANTA CATARINA,
1998, p. 39).

CoNsIDERAGOES FINAIs

Ao longo de sua histéria no Brasil, a disciplina filosofia sofreu
alteracées em relacdo a sua importdncia no curriculo escolar, ao
seu papel na formacdo do individuo, a carga hordria e ao conteido
curricular. Durante todo este processo, discussdes académicas e
filoséficas foram essenciais para a construcdo de sua identidade.
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Todos os contextos histéricos da disciplina no curriculo escolar,
ora excluida por ser considerada desnecessdria e ameacadora,
ora pelo cardter facultativo e doutrindrio, sGo essenciais para
compreender sua estruturacdo e suas caracteristicas atuais.

E fundamental a reflexdo sobre o lugar que a disciplina ocupa
no atual contexto curricular, pois, segundo Tomazetti (2005), cabe
a Filosofia, além de facultar ao aluno uma leitura critica do mundo,
também uma leitura da cultura em que estd imerso e de suas relacées
sociais, politicas, econdmicas e ideolégicas.

Ainda que tenhamos avancado em alguns aspectos nesta
discussdo, hd uma significativa caréncia de estudos sobre como
ocorre, na prdtica, o processo de ensino/aprendizagem da disciplina
no ensino médio catarinense. Apesar de sua obrigatoriedade em
nivel nacional, esta ndo significa que a qualidade do seu ensino
seja alcancada apenas nesta condi¢do; hd de se investir em novas
contratagdes, em formagdo dos professores, em materiais diddticos
e mididticos como condicées minimas para alterar o atual sentido
no curriculo. Movimento necessdrio é o de revisar a atual proposta
curricular com vistas a um alargamento de seus fundamentos e
concepgodes tedrico-metodoldégicas. Além disto, é fundamental investir
em pesquisas para identificar “o que”, “como” e “por que” esta sendo
ensinada a filosofia no ensino médio.

Além disto, cabe aos cursos de graduacdo e pés-graduacdo de
filosofia, aos professores e as escolas, refletir sobre a atual presenca
da filosofia no ensino médio e seu o papel no curriculo e na formacgao
intelectual e cultural das pessoas. O desafio estda posto, visto que a
obrigatoriedade da discipling, as orientacées curriculares e a proposta
curricular por si sés ndo garantem um ensino de qualidade.

TeAcCHING PHiLosoPHY CurricuLuM IN CONTEXT
CATARINENSE

ABSTRACT

This article discusses the place of philosophy in high school discipline in
the context of Santa Catarina proposed curriculum and policies aimed
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at teaching and national guidelines. We start from the premise of the
historical debate about teaching philosophy or philosophizing, taking into
account the arguments developed by renowned German philosophers such
as Immanuel Kant and Georg Wilhelm Friedrich Hegel, to understand and
discuss the meaning they attribute to the teaching of philosophy and its
consequent resonances in current debates. Present the general research
data on the presence of this discipline in public schools in Santa Catarina
high school, provided by the state Department of Education, and discuss
some aspects related to their presence / absence in the curriculum, its
goals and methodologies of teaching, gifts Guidelines National Curriculum
for Secondary Education and curriculum Proposal of the State of Santa
Catarina.

Keywords: Philosophy. Curriculum. Teaching.
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