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REsuMo

O trabalho discute o conceito de inclusdo escolar a partir de documentos
oficiais da legislacdo educacional brasileira, assim como, do projeto
pedagégico do curso de Educacdo Fisica de uma universidade estadual do
Parang, Brasil. A pesquisa bibliogrdfica objetiva reconhecer o lugar ocupado
pela educagdo inclusiva no curso de formacao docente. Foram investigados,
por intermédio de andlise documental, legislacGo educacional e projeto
pedagégico do curso envolvido na pesquisa. O estudo permitiu reflexdo de
interesse no que diz respeito a tens@o entre exigéncias legais e demandas
sécio educacionais que se manifestam em cursos de formacdo de professores
em nivel superior. Se por um lado a disciplina Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, hd pouco presente na grade curricular de cursos de licenciatura,
cumpre o papel de oferecer ferramenta objetiva para a comunicagdo de
docentes da educacdo bdsica com alunos surdos, por outro lado ela pode
figurar mais como um atendimento a exigéncias legais sem qualquer
repercussao ou significado interno. O estudo evidencia um comprometimento
legal e normativo junto a temdtica inclusdo escolar. Contudo, nem sempre
correspondido nos projetos pedagdgicos dos cursos, considerando que o
conceito se desenvolve apenas nas disciplinas que definem a partir de sua
ementa o investimento na drea. Embora a normativa estabeleca que o
conceito permeie todo o processo de formagdo docente inicial, cada curso em
sua especificidade parece ainda carecer de um compromisso do coletivo na
implementacdo de prdticas coletivas na temdtica da educacao inclusiva.
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1 INTRODUGAO

Discussoes e proposi¢cées acerca de politicas educacionais
relacionadas a escolarizacdo de pessoas que apresentam necessidades
especiais acontecem em todo o planeta. O debate em torno dessa
questdo aponta para a defini¢do de politicas educacionais inclusivas,
isto é, orientadas para o atendimento de alunos com necessidades
especiais em ambientes regulares de ensino (BRASIL, 2010, 2009q,
2009b, 2008, 2001, 1994; OEl, 2008; PARANA, 2006; MENDES,
2006; MICHELS, 2006). Neste sentido, os debates académicos
que dao suporte a formagdo de professores inseridos na Educacao
Bdsica precisam ser aprimorados e devem estar mais préximos das
questoes vivenciadas no dia-a-dia de intervencoes profissionais
relacionadas a pessoas que apresentam necessidades especiais.

A formacao profissional para a docéncia ocupa posi¢cdo de
destaque em debates académicos, profissionais e politicos que se
referem d inclus@o escolar de pessoas com necessidades especiais.
llustra esses debates no Brasil o Manifesto da Comunidade
Académica, direcionado a Presidenta da Republica e ao Ministro
da Educacdo, solicitando “revisao da Politica Nacional de Educacao
Inclusiva” (PETIQAO PUBLICA, 2011a) e o Manifesto ao Manifesto
(PETICAO PUBLICA, 2011b). Importa por em relevo o que pode se
chamar de raro consenso acerca da inclusdo escolar de pessoas
com necessidades especiais: a necessidade de formacgdo profissional
adequada para atender demandas especificas de alunos, em
contextos complexos e dindmicos como aqueles que configuram
a escola.

Em boa parte das discussoes e textos elaborados sobre inclusdo
escolar de pessoas com necessidades especiais, a formagdo dos
professores é invocada. Cumpre, entretanto, perceber que essa
formacado profissional ndo se encerra ao final de um curso de
graduacdo. Muito menos se deve ter em mente que a pés graduacdo
(seja em nivel lato ou stricto) serd redentora de uma formacao lacunar,
assim como a experiéncia profissional, por si s6, ndo o farda. Deste
modo, convém destacar a nocao de graduacdo como uma formacéo
profissional formal inicial — em continuo processo ao longo da vida
— que ndo pode negligenciar a constante aproximacdo de estudos e
experiéncias mais recentes. Neste sentido, Sage (1999) sinaliza que
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a inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades especiais
implica necessariamente em mudancas no sistema de ensino, que
passam pelo processo de formacdo profissional ofertado em cursos de
graduacdo. Portanto, além de se avangar em propostas de formacao
continuada, urge que a formacao profissional oferecida em cursos
de graduacdo reflita essa necessidade de mudanca com vistas ao
adequado atendimento a essa demanda social.

Mudancas socioculturais, econémicas e politicas que nos
circundam implicam demandas sociais que alcancam todas
as dreas profissionais. O contexto atual, que reflete recentes
mudancas decorrentes das Diretrizes Curriculares para os cursos
de formacdo profissional no Gmbito das licenciaturas representa um
grande desafio que vai além do atendimento a exigéncias legais.
Como constituintes de um sistema complexo como a universidade,
os cursos de licenciatura da Universidade Estadual do Centro-
Oeste — UNICENTRO - sofrem pressées inerentes a uma unidade
universitdria contempordnea. Em suas reflexées sobre universidade,
Buarque (2003, p.9) menciona que “[...] a universidade vem se
esforcando por incorporar essas transformacées, mas sem sucesso.
A estrutura dos cursos, (...) e as limitacées dos departamentos
vém impedindo que o conhecimento, dentro da universidade,
avance tao rapidamente quanto fora dela”. Em polémica entrevista
Eunice Durham reitera algumas criticas a universidade brasileirq,
e particularmente aos cursos de formacdo de professores
(DURHAM, 2008). Por sua vez, em andlise elaborada a respeito
de aspectos histéricos da formacdo docente, de 1827 a 2006,
Saviani revela-nos “[...] a precariedade das politicas formativas,
cujas sucessivas mudancas ndo logram estabelecer um padréo
minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face
aos problemas enfrentados pela educacdo escolar em nosso pais”
(2009, p.148).

Demandas sociais e debates académicos findam por refletir
em documentos como a Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bdsica (BRASIL, 2009b) a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacgédo de Professores da Educacdo Bdsica (BRASIL, 2002) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Bdsica
(BRASIL, 2010). Os textos mencionados repercutem nos cursos de
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formacdo de professores a medida que exigem o aprimoramento
dos cursos de Licenciatura com vistas ao atendimento de seus
pressupostos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo
de Professores da Educacéo Bdsica (BRASIL, 2002) indicam no que
tange a “formacdo para a atividade docente” que a organizagdo
curricular deve observar, entre outros aspectos, o acolhimento e o
trato da diversidade e “o desenvolvimento de hdbitos de colaboracao
e de trabalho em equipe”. Por sua vez as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica apresentam um conceito
de inclusGo ampliado, referindo-se a inclusdo educacional, social,
cultural, respeitando diferencas de qualquer ordem (Brasil, 2010).
Propéem também uma relacdo teoria-prdtica nos processos
formativos que tem como ponto de partida a educacdo pautada no
“cuidar e educar”, compreendendo que o direito a educacdo parte
do principio da formacdo da pessoa em sua esséncia humana.
Para tanto, a efetivacdo desta prdtica deve adotar uma pedagogia
dialégica, interativa, interdisciplinar e inclusiva.

Essas Diretrizes apontam para processos de mudancas
que extrapolam ordenamentos legais, reunindo-se as angustias
educacionais diante dos desafios presentes em nosso sistema de
ensino. A universidade, particularmente no que se refere a formacdo
de professores, estabelece uma relacdo de interdependéncia com
esse complexo e dindmico processo. A dicotomia observada entre
producdo de conhecimento cientifico e docéncia é alvo de discussées
como a encontrada nas reflexdes de Betti (1992) ao mencionar
a tensdo manifesta na relacdo entre “Disciplina Académica /
Profissdo, Ciéncia / Prdtica Pedagégica”. Em suas reflexées sobre
a formacao continuada de professores de Educacdo Fisica inseridos
em contextos educacionais inclusivos, Cruz (2008) aponta para
contradicoes relacionadas a formacdo em nivel de graduacao e
chama a atencao para que discussées relacionadas ao processo de
inclusGo escolar ndo sejam desgarradas de questdes mais gerais
sobre a escola. Portanto, o processo de formacao profissional
definido em cursos de graduacdo ocupa lugar central nos debates
relacionados a formacgdo para a docéncia. Nesse contexto, a fim de
se organizar em consondncia d legislacdo vigente a UNICENTRO
vem promovendo reformulacdes curriculares em seus cursos de
licenciatura.

Diante do exposto, tem-se como objetivo desta pesquisa
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descritiva e bibliogrdfica refletir acerca da formacdo docente em
nivel de graduacao com vistas a atuagdo profissional em contextos
inclusivos, envolvendo andlise do projeto pedagégico do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, e ordenamentos legais, como
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores
da Educacdo Bdsica e as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Educacdo Fisica, a luz dos conhecimentos cientificos
acumulados acerca da temdtica inclusao escolar.

2 MEropo

Para o desenvolvimento das etapas deste estudo, algumas
metas foram estabelecidas (Quadro 1).

METAS DESCRICAO

1 - Revisdo de Literatura Adensamento da revisdo de literatura
referente a temdtica da pesquisa.

2- Andlise do Projeto | Andlise sistematizada do projeto
Pedagégico do Curso e das | pedagégico do curso de Licenciatura
Diretrizes Curriculares em Educacdo Fisica e das Diretrizes
Curriculares Nacionais pertinentes.

A metodologia da pesquisa compreendeu procedimentos de
revisdo de literatura e andlise documental. A pesquisa consistiu de
andlise do projeto pedagégico do curso de licenciatura em Educacéo
Fisica, ofertado na UNICENTRO - Campus de Irati. Essa andlise foi
permeada pelo didlogo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacgdo de Professores da Educacdo Bdsica e as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Educacdo Fisica (licenciatura
e bacharelado).

No que diz respeito a andlise documental Liidke e André (2003)
apontam para a validade da pesquisa documental mencionando
os documentos como fontes estdveis e ricas que persistem no
decorrer do tempo e podem ser consultadas quantas vezes forem
necessdrias para o aprofundamento das andlises, sem confundi-la
com levantamento bibliografico ou revisdo de literatura.
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3 FormacAo DoceNTE E PossiBILIDADES DA PrATICA INcLUSIVA:
ANALISE Do Projeto PEpacocico, ORDENAMENTO LEGAL E
REsPONSABILIDADES (As)SUMIDAS

A formacdo docente para a Educagdo Bdsica é um dos itens
presente nas discussoes relacionadas a escolarizacdo de pessoas
que apresentam necessidades especiais. Esse debate reflete em
politicas educacionais inclusivas, orientadas para o atendimento de
alunos com necessidades especiais em ambientes regulares de ensino
(BRASIL, 2011, 2010, 2009, 2008, 2004 2002, 2001). A preparacéo
profissional para a docéncia ocupa posicdo de destaque em debates
académicos, profissionais e politicos que se referem a inclusdo
escolar de pessoas com necessidades especiais. llustra esses debates
no Brasil o Manifesto da Comunidade Académica, direcionado a
Presidenta da Republica e ao Ministro da Educacdo, solicitando
“[...] revisGo da Politica Nacional de Educacéo Inclusiva” (PETICAO
PUBLICA, 2011). Importa por em relevo o que pode se chamar de raro
consenso acerca da inclusdo escolar de pessoas com necessidades
especiais: a necessidade de preparacao profissional adequada para
atender demandas especificas de alunos, em contextos complexos
e dindmicos como aqueles que configuram a escola.

A fim de se organizar em consondncia a legislacdo vigente, a
Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO promoveu/
vem promovendo reformulacées curriculares em seus cursos de
Licenciatura, dentre estes, o curso de Educacdo Fisica. Nesse sentido,
pretendeu-se discutir como o processo formativo realizado em um
curso de Graduacéo em Educacdo Fisica — drea que tradicionalmente
carrega consigo marcas de uma histéria excludente daqueles que
ndo alcangcam o preceito olimpico: citius, altius, fortius — trata o tema
inclusGo escolar, com vistas a preparacao docente para a intervencdo
profissional em contextos educacionais que pretendem atender
quaisquer alunos, a despeito de suas mais peculiares condi¢gbes de
aprendizagem. Para Bracht, Almeida e Gomes (2010) a Educacéo
Fisica, por intermédio de um olhar atento ao cotidiano escolar, pode
encontrar formas para estabelecer um dialogo com as diferencas,
e "[...] sem combaté-las; procurar entendé-las, sem aniquild-las
ou descartd-las como mutantes” (p.11), com a possibilidade de
fortalecimento do préprio campo académico-profissional.
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Esse contexto, no qual se pretende efetivar a educacao
escolarizada de alunos que entre outras caracteristicas apresentam
algum tipo de deficiéncia, por exemplo, esta-se a chamar de escola
inclusiva. A questdo central que nos propomos debater diz respeito
as provocacoes que essa ideia de escola inclusiva esta a efetuar nos
cursos responsdveis pela preparacdo de profissionais para a docéncia
na Educacado Bdsica.

De acordo com o Parecer n® 17/2001, do Conselho Nacional
de Educacdo, sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Bdsica, o conceito de educacdo inclusiva
implica em redimensionamento das agées na escola regular,
com a proposicdo no curriculo, nas metodologias de ensino, na
avaliacao e na postura dos educadores, de acées que favorecam
a integracdo social e sua opcdo por prdticas diversificadas. O
objetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva, ou seja, “[...]
um espaco democrdtico e competente para trabalhar com todos
os alunos sem distincao de raca, classe, género ou caracteristicas
pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade deve
ndo sé ser aceita como desejada” (BRASIL, 2001, p. 84). Neste
sentido, “[...] inclus@o ndo significa simplesmente matricular todos
os alunos com necessidades educacionais especiais na classe
comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa

N

dar ao professor e a escola o suporte necessdrio a sua acao”
(BRASIL, 2001, p.84).

A Resolucdo N° 4, de 13 de julho de 2010, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bdsica,
em seus artigos 1°, 4°, 6° e 8°, apresenta o conceito de inclusédo
ampliado referindo-se a inclusdo educacional, social, cultural
respeitando diferencas de qualquer ordem (BRASIL, 2010). Propde
também uma relacédo teoria-pratica nos processos formativos que
tem como ponto de partida a educacGo pautada no “cuidar e
educar”, compreendendo que o direito a educacéao parte do principio
da formacdo da pessoa em sua esséncia humana. Para tanto, a
efetivacdo desta prdtica deve adotar uma pedagogia dialégica,
interativa, interdisciplinar e inclusiva. A educacGo pautada no
“cuidar e educar”, conforme a referida Resolugdo refere-se a:

[...] considerar o cuidado no sentido profundo do que
seja acolhimento de todos — criangas, adolescentes,
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jovens e adultos — com respeito e, com atengdo
adequada, de estudantes com deficiéncia, jovens e
adultos defasados na relacdo idade-escolaridade,

indigenas, afrodescendentes, gquilombolas e povos do
campo.” Educar com cuidado significa aprender a amar

sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana
na relagdo de cada um consigo, com o outro e com tudo
0 que existe, com zelo, ante uma situacGo que requer
cautela em busca da formagé@o humana plena (BRASIL,
2010) (grifo nosso).

Nessa perspectiva, a Resolucdo que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Bdsica prevé a
educacdo para multiplos sujeitos objetivando a troca de saberes, a
socializagdo e o conhecimento segundo diferentes abordagens, “[...]
exercidas por pessoas de diferentes condicées fisicas, sensoriais,
intelectuais e emocionais, classes sociais, crencas, etnias, géneros,
origens, contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de
aldeias.” Conforme assegura o Art. 8°:

A garantia de padréo de qualidade, com pleno acesso
inclusdo e permanéncia dos sujeitos das aprendizagens

na escola e seu sucesso, com reducdo da evasdo, da
retencdo e da distorcdo de idade/ano/série, resulta na
qualidade social da educagdo, que é uma conquista
coletiva de todos os sujeitos do processo educativo
(BRASIL, 2010) (grifo nosso).

Ja a Resolucdo n® 1 CNE/CP, de 18 de Fevereiro de 2002,
que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo
de Professores da Educacdo Bdsica, em nivel superior, curso de
Licenciatura, de graduacao plena apresenta apenas em seu artigo
2°, Inciso I, o acolhimento e o trato da diversidade. No entanto, ela
remete ao conjunto das competéncias enumeradas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Bdsica, em seu artigo 6°,
pardgrafo 1°. Diante disto, as referidas Resolucoes, se devidamente
articuladas, se complementam.

Essas Diretrizes apontam para processos de mudangas que
extrapolam os ordenamentos legais, reunindo-se as angustias e
inconformismos de pesquisadores e profissionais da Educacdo diante
dos crescentes desafios presentes em nosso sistema educacional.
A universidade, particularmente no que se refere a formacao de
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professores, estabelece uma relacdo de interdependéncia com esse
complexo e dindmico processo. Todavia, ndo se pode esperar que
mudancas de ordem legal esgotem persistentes debates presentes no
cendrio educacional brasileiro. Alids, nGo é de hoje que a dicotomia
observada entre producdo de conhecimento cientifico e docéncia é
alvo de discussées académicas, como a encontrada nas reflexées
de Betti (1992) — no campo da Educacéo Fisica — ao mencionar a
tensdo manifesta na relacdo entre “Disciplina Académica / Profisséo,
Ciéncia / Prdtica Pedagégica”.

Dentre os componentes curriculares da Educacdo Basica a
Educacao Fisica é uma drea de conhecimento que possui como
objeto de estudo as Manifestacées Culturais do Movimento Humano,
historicamente apropriadas por este campo do saber e que se
expressam pelas diversas modalidades de gindsticas, jogos, esportes,
dancas e lutas. Compreender o objeto de estudo da Educacao Fisica
como “manifestagdes culturais do movimento humano” significa
conceber o “movimento humano” como portador de sentido/
significado simbolicamente construido e mediado no contexto da
cultura. Diversos tém sido os esforcos na tentativa de se caracterizar
o objeto de estudo da Educacéo Fisica. Os questionamentos acerca
do papel social da Educacdo Fisica fizeram com que esta drea de
conhecimento passasse de uma crise politico-ideolégica emergente
na década de 1980 para uma crise de cardter epistemolégico no
decorrer da década de 1990 (LIMA, 2000). Proposicées como
“ciéncia do movimento humano”, “ciéncia da motricidade humana”,
“ciéncia do esporte” e “cinesiologia” constituiram-se como tentativas
de garantir um estatuto cientifico para a Educacao Fisica e, assim,
garantir-lhe legitimidade social. No entanto, a criagdo de um modelo
abstrato que conferisse cientificidade a area, bem como a ambicdo de
substituicGo do nome “Educacao Fisica” ndo repercutiu diretamente
num ganho de legitimidade pela drea.

Ao discorrer sobre a relacdo entre sustentacdo académica e
intervencdo de professores de Educacdo Fisica Lovisolo (1995, p.
20-21) sugere-nos, como tradi¢do do referido campo de atuacdo
profissional, “a formulacdo de propostas ou programas de intervencéo
no plano de atividades corporais que realizem valores sociais”. Em
sua opinido, grande niumero de professores realiza uma intervencéo
profissional fragmentadria, assistemdtica, ndo-gradativa, ressentida
da utilizacdo de “recursos diversos em fungdo de objetivos sociais”
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(LOVISOLO, 1995, p.23). Essa mesma linha de raciocinio é observada
nas recomendagdes outrora feitas por Corbin (1993), para que a
Educacdo Fisica apontasse no século 21 como um campo de atuagdo
profissional academicamente sustentado, responsdvel pela oferta de
servicos socialmente relevantes e de alta qualidade profissional.

O embate entre o cardter de disciplina académica e/ou profissdo
acompanha a Educacéo Fisica ja hé algum tempo (LAWSON, 1999;
NEWELL, 1990) e, respeitando diferencas de ordem conceitual e
epistemolégica dos autores que o abordam, perpassa invariavelmente
o processo de formacdo profissional em nivel de Educacéo Superior.
Vale aqui compreender o campo da Educacdo Fisica tomando
emprestada a nocdo de campo de Bourdieu: “lugar de relacoes
de forca [...] e de lutas que visam transforma-las ou conservd-las”
(BOURDIEU, 2004, p.170). A antolégica troca de e-mails entre o
entdo presidente da Comissdo de Especialistas do Ministério de
Educacdo e Cultura, responsdvel pela elaboracdo das Diretrizes
Curriculares para a graduacdo em Educacdo Fisica e o presidente
do Conselho Federal de Educacdo Fisica (RESENDE; STEINHILBER,
2003) bem ilustra a destacada nocdo. Nela percebe-se a tensdo entre
a perspectiva académica e a profissional no campo da Educacdo
Fisica.

Em decorréncia dos debates académico-profissionais ocorridos
entre final dos anos 90 e inicio deste século o Departamento de
Educacao Fisica, responsavel pelo curso de graduagdo em Educagéo
Fisica da UNICENTRO / Campus de Irati, existente desde 1998, optou
por atender ao disposto na Resolucéo n® 1 de 2002 (BRASIL, 2002),
desvinculando-se da Resolucdo n°® 3 de 1987 (BRASIL, 1987), mas
com conteudos relacionados a atuacdo profissional em ambiente
néo escolar. Com isso, o curso passou a formar profissionais para
a atuagdo na educacdo bdsica preservando elementos de uma
formacado profissional generalista, pretensamente relacionada a
atuacdo profissional na escola e fora dela. No ano seguinte a essa
definicdo publica-se a Resolucdo n°® 7 de 2004 (BRASIL, 2004),
que dispoe sobre a formacdo profissional em Educacéo Fisica para
atuacdo fora da educacgdo bdasica — o Bacharelado. Mesmo sendo a
proposicdo de Bacharelado jé aludida na Resolucdo n® 3 de 1987,
esse tipo de graduacdo ndo tem tradicdo na Educacao Fisica.

Essas definicoes de ordem legal produziram algumas
inquietacdes no curso que findaram por indicar, no de 2009, a
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necessidade de uma profunda discussdo a respeito de seu projeto
pedagégico. Desde 2010 o curso é ofertado com foco exclusivamente
na formacdo de professores para docéncia na Educacdo Bdsica.
Cabe destacar como tradigcdo na Educacéo Fisica, a partir do final da
década de 1980 e inicio da década de 1990, a presenca de contetdos
relacionados ao atendimento de pessoas com necessidades especiais
(Quadro 2), geralmente em uma disciplina denominada Educacéo
Fisica Especial ou Educacéo Fisica Adaptada, por exemplo. Esse
fato sugere estar particularmente relacionado a prdtica esportiva
por parte de pessoas com deficiéncia, decorrente de sua utilizacGo
como recurso para a integragdo social de sequelados da Il Grande
Guerra Mundial.

O curso investigado apresenta reformulacées curriculares de
interesse datadas de 2009. Essas reformulagées se deram por forga
do Decreto n° 5.626, de 2005, que “regulamenta a Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispée sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras”, e aponta para atendimento das especificidades do trabalho
pedagégico realizado com alunos surdos. Ele menciona em seu artigo
terceiro que “a Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagdo de professores para o exercicio
do magistério” (BRASIL, 2005). As disciplinas criadas para atender ao
referido Decreto no curso de educacdo Fisica foi Libras para ouvintes:
médulo bdsico. No que diz respeito ao curso de Educacdo Fisica
observa-se a presenca de contetidos referentes a inclusdo escolar
de pessoas com necessidades especiais em disciplina especifica,
anterior ao efeito do Decreto n° 5.626, denominada Educacéo Fisica
Adaptada, conforme se apresenta no Quadro 2.

Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica

Libras para ouvintes: médulo bdsico
(3¢ série — 68 horas)

Educacdo Fisica Adaptada
(29 série — 136 horas)

* As disciplinas relacionadas a Libras sdo ofertadas pelo
Departamento de Letras no curso de Educacdo Fisica e demais
licenciaturas. No curso de Pedagogia o préprio Departamento é
responsdvel pela disciplina Lingua brasileira de sinais, Libras. As
ementas dessas disciplinas sdo diferentes, a despeito da oferta

CaperNOS DE PEsQuisa: PENSAMENTO EpucacioNAL, CURITIBA, V. 9, N. 23, P.43-62 SET./DEZ. 2014.
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>

53



54

Inclusao escolar e... - Gilmar de C.Cruz e Khaled O. M. El Tassa

pelo mesmo Departamento (Letras). Elas vdo da: “apresentacao de
datilologia, vocabulario em sinais e estruturas gramaticais simples
que capacitem para a comunicacdo elementar com pessoas surdas”,
no curso de Educacéo Fisica, a “relacdo Educacéo Inclusiva/Educacéo
Especial e ensino de LIBRAS”, no curso de Geografia, passando
pela “identidade, cultura e comunidade surda”, no de Matemadtica.
No curso de Pedagogia menciona-se a “formacdo do educador de
surdo, do tradutor e do intérprete no processo educacional da Libras
em contexto”.

O curso de Educacdo Fisica jG@ ha algum tempo apresenta
disciplinas relacionadas a temdtica da educacdo escolarizada de
pessoas com necessidades especiais, mais particularmente aquelas
que apresentam algum tipo de deficiéncia. Esse fato diz respeito
a tradicdo presente nesse curso de abordar em seus processos
formativos a temdtica referente a pessoas com necessidades
especiais. O que ndo significa dizer que esse assunto perpassa outras
disciplinas do curso que ndo aquela responsdvel pela especificidade
da temdtica em questdo. NGo obstante haver desde a década de
1990 indicacées/recomendacbes de que esse assunto fosse abordado
ao longo do curso, e ndo em momentos isolados, ele permanece
propriedade particular de docentes especificos.

Nas Diretrizes dos cursos de Educacdo Fisica (BRASIL, 2004), em
relacdo as competéncias, habilidades e aptidées profissionais menciona-
se: “[...] diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades
das pessoas (...) portadoras de deficiéncia”. O projeto pedagdgico
dos referido curso segue o disposto nas Diretrizes Curriculares para
a Formacao de Professores da Educacdo Bdsica. Esse documento,
no que tange da “formacdo para a atividade docente”, afirma que
a organizacdo curricular deve observar, entre outros aspectos, “o
acolhimento e o trato da diversidade” e “o desenvolvimento de hdbitos
de colaboracéo e de trabalho em equipe” (BRASIL, 2002).

Para Imbernén (2000), a diversidade deve ser vista sob um
aspecto de diferenciacdo, adequando-a ao contexto da escola e a
realidade do aluno, fugindo da padronizacao existente que acaba por
direcionar algumas acées. Para o autor, os elementos essenciais no
trato da diversidade sdo: a flexibilizacdo curricular, a superacéo da
cultura do individualismo por uma cultura do trabalho compartilhado,
o favorecimento das relacoes pessoais e interpessoais, a educacdo
mediante potencialidades e necessidades dos alunos, e a ampliacdo do
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conceito de diversidade, extrapolando o cunho escolar para o social,
ético e politico, ou seja, para uma agdo educativa cotidiana.

Em decorréncia dos debates académico-profissionais ocorridos
entre final dos anos 90 e inicio deste século (RESENDE; STEINHILBER,
2003) o Departamento de Educacéo Fisica, responsavel pelo curso
de graduacdo em Educacgdo Fisica da universidade paranaense na
qual se realizou o presente estudo, existente desde 1998, optou por
atender ao disposto na Resolucdo n° 1 de 2002 (BRASIL, 2002),
desvinculando-se da Resolucdo n°® 3 de 1987 (BRASIL, 1987), mas
com conteudos relacionados a atuacdo profissional em ambiente
ndo escolar. Com isso, o curso passou a formar profissionais para
a atuagdo na educacdo bdsica preservando elementos de uma
formacado profissional generalista, pretensamente relacionada a
atuacgdo profissional na escola e fora dela. No ano seguinte a essa
definicdo publica-se a Resolucdo n°® 7 de 2004 (BRASIL, 2004),
que dispoe sobre a formacgdo profissional em Educacao Fisica para
atuacdo fora da educacgdo bdsica — o Bacharelado. Mesmo sendo a
proposicdo de Bacharelado ja aludida na Resolucdo n® 3 de 1987
esse tipo de graduacdo nao tinha, até a publicacdo da Resolugdo n°
7 de 2004, visibilidade no campo da Educacéo Fisica.

Essas definicbes de ordem legal produziram algumas
inquietagdes no curso que findaram por indicar, no de 2009, a
necessidade de uma profunda discussdo a respeito de seu projeto
pedagégico. Desde 2010 o curso é ofertado com foco exclusivamente
na formacdo de professores para docéncia na Educacdo Bdsica.
Cabe destacar como tradicdo na Educacéo Fisica, a partir do inicio
da década de 1990, a presenca de conteudos relacionados ao
atendimento de pessoas com necessidades especiais, geralmente em
uma disciplina denominada Educacéo Fisica Especial ou Educacéo
Fisica Adaptada, por exemplo. Esse fato sugere estar particularmente
relacionado a pradtica esportiva por parte de pessoas com deficiéncia,
decorrente de sua utilizagdo como recurso para a integracao social
de sequelados da Il Grande Guerra Mundial.

As prdticas pedagoégicas, no Gmbito da escola inclusiva, sGo
processos de grande complexidade, e como tal de grandes conflitos
internos. Para se ter profissionais de ensino diferenciados, que
possam fazer frente aos processos gerados pelas situacées de
diversidade, é necessdria uma formacao de professores adequada as
novas exigéncias. Assim, necessdrio se torna proporcionar aos futuros
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professores, logo na sua formacao inicial, um conhecimento ampliado
e uma sensibilizacdo as necessidades educativas especiais, de forma
a que este possa desempenhar adequadamente a multiplicidade
de funcoes e de competéncias que lhe é solicitada, para que possa
possibilitar ao aluno com necessidades educativas diferenciadas
as condicbes necessdrias ao desenvolvimento madximo das suas
potencialidades e capacidades.

Cabe ressaltar, que pensar em incluséo escolar significa assumir
a responsabilidade de garantir o efetivo processo de escolarizacdo de
pessoas que apresentam necessidades especiais. Se esse processo
acontecerd na escola A, na escola B, em um hospital ou em casa, ndo
importa. O que ndo se pode perder de vista é a garantia de que
essas pessoas aprendam aquilo que se propde ensinar. A esse
respeito podemos observar ja hd algum tempo indicacées no campo
da Educacgdo Especial de que nem todo aluno com necessidades
especiais se beneficiara de um processo de escolarizacGo em uma
escola comum (OMOTE, 2000). No caso especifico dos cursos de
Licenciatura o tema inclusao representa uma inequivoca provocacao,
principalmente se ampliarmos a ideia de inclusGo para além do
atendimento escolar de pessoas com necessidades especiais,
chegando ao espaco/tempo da preparacéo para a docéncia.

De maneira geral, as Licenciaturas ainda ndo estdo preparadas
para desempenhar a funcdo de formar professores com uma
orientacdo inclusiva de atuacdo profissional. Isso é preocupante,
pois os alunos estdo sendo inseridos nas escolas e cada vez mais as
salas de aula se diversificam, embora, evidentemente, ndo no ritmo
desejado (GLAT; PLETSCH, 2004). Deparamo-nos, portanto, com
uma inclus@o precarizada. De acordo com o Parecer CNE/CEB n°
7 de 2010, é “[...] preciso fazer da escola a instituicdo acolhedora,
inclusiva, pois essa é uma opcdo ‘transgressora’, porque rompe com
a ilusGo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie
de crise de identidade institucional” (BRASIL, 2010, p.20).

Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel
de todos os envolvidos na educagdo escolar, bem como de praticas
pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente, em todos os seus
niveis de escolarizacdo. “Uma preparacdo do professor nessa direcdo
requer um design diferente das propostas de profissionalizagdo
existentes e de uma formacdo em servico que também muda, porque
as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem esse novo projeto
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educacional” (MANTOAN, 2003, p.81). E preciso, portanto, preparar
futuros pedagogos e professores de Educacdo Fisica que estejam
comprometidos com este projeto educacional, sendo os professores
formadores eles mesmos exemplos dessa preparacdo, para além de
discursos verborrdgicos.

Nesse contexto, pensar em incluséo escolar significa assumir a
responsabilidade de garantir o efetivo processo de escolarizacdo de
pessoas que apresentam necessidades especiais. Se esse processo
acontecerd na escola A, na escola B, em um hospital ou em casa, néo
importa. O que ndo se pode perder de vista é a garantia de que
essas pessoas aprendam aquilo que se propde ensinar. A esse
respeito podemos observar ja hd algum tempo indicagées no campo
da Educacdo Especial de que nem todo aluno com necessidades
especiais se beneficiard de um processo de escolarizacGo em uma

escola comum (OMOTE, 2000).

4 CoNsIDERAGOES FINAIS

Na escola inclusiva todos devem estar envolvidos, gestores,
professores, familiares, membros da comunidade e alunos. Faz-se
necessdrio, para tanto, investimentos na formacdo dos professores,
a valorizagdo do trabalho docente, estimulos a formacédo continuada
de todos aqueles que fazem parte da escola, no sentido de afirmacdo
da necessdria transformacdo das escolas a fim de proporcionar a
inclusdo de todos e a inclusdo propriamente dita e realizada. Segundo
Plaisance:

A inclusd@o ndo depende de si, pois ela € um novo desafio
que demanda a clarificacdo dos meios de agdo em vias
de transformacdo das escolas e, particularmente, em
vias de acolhimento das criancas “diferentes”. Ela é
construgdo, processo (e ndo, dada a priori), e nGo pode
ser realizada sendo através de uma profunda modificagdo
de nossas representagdes e de nossas maneiras de agir,
o que alguns denominam uma verdadeira “revolucdo

cultural” (PLAISANCE, 2004, p.1-2).

Constitui desafio para os cursos de Licenciatura, a construcdo
de projetos que garantam a formacdo de um docente capaz de
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compreender o contexto de sua intervencdo e em condicoes de tomar
as decisoes pertinentes para efetivd-la. Ndo sdo apenas as Diretrizes
Curriculares Gerais para a Educagdo Bdasica (de 2010), mas também
as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores para a
Educacdo Bdsica (de 2002) e as Diretrizes Nacionais da Educagdo
Especial para a Educacdo Bésica (de 2001), mencionam, ja ha
mais de uma década, que os cursos de Licenciatura devem incluir
efetivamente em seus curriculos contetdos e discussdes acerca de
criancas, jovens e adultos que apresentam necessidades educacionais
especiais. Dentro dessa perspectiva, os projetos pedagdgicos de
cursos de Ensino Superior, responsdveis pelos processos formativos
para a docéncia na Educacdo Bdsica, deparam-se com o desafio
urgente de estabelecer estratégias que sejam capazes de responder a
essa demanda. E, mais do que isso talvez, é preciso que as instituicdes
formadoras, na figura de seus atores docentes envolvam-se nessa
discussao.

Posturas e prdticas na universidade, além de buscar atender
as recomendacgdes legais sugeridas pelo sistema nacional de
educacao, devem representar o empenho de fazer cumprir a funcdo
social da formacdo de docentes da Educacdo Basica por intermédio
dos cursos de Licenciatura na contemporaneidade. Essa funcéo
social passa pela formagdo de professores capazes de efetivamente
lidar com o conjunto das complexas atribuicoes demandadas por
uma comunidade escolar que, assim como os saberes escolares, se
constitui manifesta em sua pluralidade. Cabe aos participantes desse
processo, contribuir para a ressignificacdo da formacao de professores
e, consequentemente, para o desenvolvimento de culturas, politicas
e prdticas de inclusdo que ndo sejam pura retérica.

Cumpre lembrar que nenhum professor efetiva a inclusdo
escolar solitariamente. Do ponto de vista da organizacdo de nosso
sistema de ensino é mister que as demandas da Educacdo Basica ndo
sejam negligenciadas no @mbito do ensino superior. As especificidades
de cada drea de conhecimento/intervencdo profissional nGo podem
comprometer a necessdria convergéncia desses distintos olhares
sobre a escola. Nesse sentido, a inclusdo escolar sugere ser um tema
com potencial agregador das Licenciaturas.

No que diz respeito a Educacdo Superior é fundamental
incorporar a critica, alimentada por uma avaliacdo criteriosa e
auto-questionadora, a nossas préprias intervencdes académico-
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profissionais. Deste modo, importa no contexto da inclusdo escolar
acumular reflexdes decorrentes de discussdes consistentes que
conduzam a& otimizacdo da prdtica pedagégica deflagrada no
campo da Educacao Fisica, particularmente dentro das instituicoes
formadoras de docentes para a Educacdo Bdsica, no interior de seus
cursos. Se as (an)dancas de Colker (2012) nos inspiram imaginar
uma Educacdo Fisica que assuma como objetivo pensar e emocionar
na construcdo de corpos que tenham prazer em se movimentar, a
despeito de suas mais peculiares condicdes para tanto, permitamo-
nos imaginar também cursos superiores que desejamos ser. Cursos
superiores que demonstrem sua superioridade na construcao
de um campo académico-profissional, como a Educagdo Fisica,
mais comprometido com pensamentos e emogdes que permitam
o didlogo franco com a Educacdo Bdsica. Quem sabe entdo,
reunamos sensibilidade e responsabilidade no atendimento as
demandas palpitantes — que antes de legais sGo construidas social
e historicamente — existentes em nossas escolas.

$cHooL INcLusioN AND TEACHER TRAINING
Course IN PHysicaL EpucaTioN: AN ANALYsis OF
INsTRUCTIONAL DEsIGN AND LEGAL SYSTEMS

ABSTRACT

The paper discusses the concept of school inclusion from official documents
of the Brazilian educational legislation, as well as the pedagogical design
of the course of Physical Education at a State University of Parand, Brazil.
The literature review aims to recognize the place occupied by the inclusive
education teacher training course. Through document analysis, were
investigated educational legislation and pedagogical design of the course
involved in the research. The study allowed the reflection of interest with
respect to the tension between educational and social demands legal
requirements that are manifested in teacher training courses at the college
level. If on one hand the discipline Brazilian Sign Language - LIBRAS, just
present in the curriculum of undergraduate courses, fulfills the role of
providing objective tool for communication of teachers of basic education
to deaf students, on the other hand she may appear more as compliance
with legal requirements without any repercussions or inner meaning. The
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study presents a legal and normative commitment by the thematic school
inclusion. However, not always matched in educational projects of the
courses, whereas the concept develops only in the disciplines that define
its menu from investing in the area. Although the rules that establish the
concept permeate the whole process of initial teacher education, each course
in its specificity seems still lacking a collective commitment to implement
collective practices in the theme of inclusive education.

Keywords: Physical Education. Inclusion. Teacher Education.
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