DOI 10.35168/2175-2613.UTP.pens_ed.2019.V0l14.N38.pp48-66

PENsSAR A EDUCAGAO A PARTIR DA $OCIOLOGIA:
QuEsTOESs soBRE 0 CaMPO, 0 HABITUSE O
CONHECIMENTO

THINKING ABoUT EDUCATION FROM $0OCIOLOGY:
QueEsTioNs ABouT THE FIELD, THE HABITUS AND THE
KNOWLEDGE

Maria Paula Rossi Nascentes da Silva’

REesumo

Pensar a educacdo brasileira a partir da sociologia é a proposta deste
estudo. A preocupacdo da autora é mais compreender as contribuicées
dos sociélogos na compreensdo das atividades fins da educagdo do que
trabalhar suas teorias exaustivamente. Procura-se compreender no estudo
como se parte do senso comum e se chega a escolhas cientificas, como se
dd a relacdo entre sociologia e educacdo em termos de contribuicées para
a construcdo de conhecimentos contributivos para a prdtica educativa e
finalmente como entender a acdo dos professores enquanto um coletivo
em suas unidades de ensino.
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ABSTRACT

To think about Brazilian education from sociology is the proposal of this
study. The author’s concern is more to understand the contributions of
sociologists in understanding the purpose of education activities than to work
out their theories exhaustively. It seeks to understand in the study how part of
common sense and scientific choices, how the relationship between sociology
and education in terms of contributions to the construction of contributing
knowledge to the educational practice, and finally how to understand the
action of teachers while a collective in their educational units.
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APRESENTAGAO

Este trabalhoé reconstrucdo de uma trajetéria de leiturasdo
campo da sociologia que levou a reflexdes sobre a forma como os
socidlogos veem as atividades docentes realizadas no interior das
instituicoes escolares e as multiplas varidveis que condicionam a
formas determinadas dessas atividades.

Durkheim (2001) afirma que “o modo de pensar habitual é
mais contraditério que favordvel ao estudo cientifico dos fenémenos
sociais” (p.11), e que por isso mesmo deve-se desconfiar das primeiras
impressées. Por vezes, o senso comum pode parecer apropriado para
explicar um fenémeno, mas é preciso desconfiar para que se proceda
um estudo de natureza cientifica.

Tentar explicar o que acontece atualmente com a educacdo
brasileira pode ser fdcil ao senso comum, todos tém opiniées quase
formadas a respeito, independentemente de suas especialidades.
Nesse sentido, o presente estudo busca refletir sobre alguns pontos
das prdticasdocentes no interior das instituicoes escolares, em
especial nas de natureza publica.

Interessa saber portanto, como os autores que pensaram a
pesquisa em ciéncias sociais propuseram a relagdo da sociologia com
a educacao, para compreender a realidade educacional.

O trabalho se apoia nas proposicées teéricas de Bourdieu
(2011), tentando ndo explorar tanto o lado determinista de
suas teorias, que enfatizam o aspecto reprodutivista do sistema
educacional. Quando estudados, os teéricos criticos e pds-criticos
promovem um certo desalento que pode conduzir @ uma inércia
operacional, uma prdtica sem razdo de ser, ja que, mesmo com todos
os esforcos envidados pelos atores, estes ndo conseguem promover
mudancgas significativas no sistema educacional, e tampouco
alcancar seus anseios de promocdo social para os alunos que por ali
passam. Para os pés-criticos, por exemplo, o préprio curriculo escolar
perde seu sentido, pois a sua existéncia estard sempre condicionada
as ideologias ali propostas. Quais educadores conseguiriam pensar
em um sistema educacional de grandes proporcdes, como no caso
do Brasil, sem planejar um curriculo que promovesse certa igualdade
de acesso ao conhecimento escolar a todos os alunos?

Para compreender como funciona entdo o campo educacional,
no sentido das ac¢des de seus professores no seio das instituicoes
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escolares, recorre-se aos conceitos de campo e habitus, propostos
por Bourdieu (2011).

Do $enso CoMuM As EscoLHAs CIENTIFICAS

O perigo do senso comum, alertado por Durkheim (2001) é
que, a partir de sua aceitagdo possa-se incorrer no risco de aceitar
como conhecimento cientifico aquilo que na verdade pouco tenha de
ciéncia. Alguns autores discutem hoje este pensamento e colocam
o conhecimento do senso comum mais como uma categoria de
conhecimento do que como preocupacdo quanto ao fazer ciéncia. O
que é verdade? Conhecimento de senso comum pode ser verdadeiro,
mas estd numa perspectiva longe de se constituir um conhecimento
a ser aceito genericamente.

Mas, é preciso conceituar, ou buscar uma compreensdo mais
clara do que seria o saber contido no senso comum.

Para Gusmao (2015), em uma defesa do senso comum
enquanto conhecimento vdlido, define: “O conhecimento de senso
comum é todo conhecimento formulado apenas com base em
conceitos cujos significados foram estabelecidos pelo uso padrdo
nas rotinas da vida cotidiana; é todo conhecimento que ndo envolve
ruptura alguma com esses significados.” (p.542) Entdo, o que
teria de verdade seria a sua validade dentro de um conjunto social
especifico, e apenas dentro de um contexto histérico temporal. O
autor acredita que o fetichismo em relagdo ao senso comum estd
relacionado com alguns posicionamentos filoséficos particulares
que buscavam uma ruptura com o “vulgo”, buscando que fossem
prevalentes as caracteristicas distintivas de algumas ciéncias mais
avancadas. Na obra de Durkheim, por exemplo, esta preocupacdo
fica bastante evidente.

Bem, se o senso comum estava ld no inicio das preocupacoes
filoséficas com o fazer ciéncia, quais seriam alguns dos possiveis
caminhos metodolégicos para fazer uma boa ciéncia, que ndo se
curve ao senso comum, mas que dele duvide, e que até mesmo o
investigue? Para responder a esta pergunta é necessdrio recorrer
a algumas fontes do pensamento sociolégico, jG@ que este estudo
pretende este dngulo do olhar.

A contribuicdo de Durkheim (2001) é muito marcante, ainda
nos dias atuais. Contudo, sua proposta de método cientifico para a
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pesquisa em ciéncias sociais quanto a considerar “os fatos sociais
como coisas em que a natureza, por mais flexivel e maleavel que
seja, ndo se modifica a vontade” (p.13) nédo parece dar conta da
complexidade dos fen6menos educacionais atuais, e tampouco das
subjetividades existentes nas acoes de ensinar e aprender. Parece ndo
haver racionalidade que baste por si como fio condutor no momento
de analisar os dados.

Para Durkheim, o social é real e externo ao individuo. “Isso
significa que o fenémeno social tem o mesmo status do fenémeno
fisico porque é independente da consciéncia humana e acessivel
mediante a experiéncia dos sentidos e da observacdo.” (SANTOS
FILHO, 2013, p.20)

Mas,Durkheim (2001) deve ser entendido no contexto histérico
de sua obra, em especial quanto ao que acreditava ser um erro
impregnar as pesquisas em ciéncias sociais por posicionamentos
politico-partiddrios. Havia uma preocupagdo externada em sua obra
quanto a necessdria neutralidade das pesquisas em ciéncias sociais
de modo a garantir a dignidade e a autoridade da drea.

Alguns autores acreditavam existir questdes de subjetividade
que precisam ser consideradas na andlise das agées de um grupo
social, como por exemplo as interacoes e inter-relaces existentes
no interior do grupo, e para esta andlise, as contribuicoes de Weber
que se seguiram foram um tanto mais significativas.

Dito isto, que se mantenha vivo o alerta de Dukheim (2001)
com relacdo aos enganos que se pode promover em ciéncia quando
se deixado levar pelo senso comum e as falsas aparéncias, mas
que também se tenha em mente que para compreender melhor o
que acontece no interior de um grupo social talvez seja necessdrio
desvelar aquilo que ndo se manifesta de forma visivel, mas que
contribui para as diferentes formas de acdo daquele grupo.

Mas, Weber (2003),ndo entra no ambito da discussao sobre
os perigos do senso comum. Estd mais interessado em discutir,
contrapondo-se aos positivistas, a existéncia de um fazer ciéncia
absolutamente objetiva e neutra em relacdo as andlises dos
fenémenos sociais.

Ndo existe qualquer andlise cientifica puramente
“objetiva” da vida cultural, ou — o que pode
significar algo mais limitado, mas seguramente ndo
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essencialmente diverso, para nossos propdsitos —
dos “fendmenos sociais”, que seja independente de
determinadas perspectivas especiais e parciais, gragcas
as quais estas manifestagdes possam ser, explicita
ou implicitamente, consciente ou inconscientemente,
selecionadas, analisadas e organizadas na exposicédo,
enquanto objeto de pesquisa. Deve-se isso ao cardter
particular do alvo do conhecimento de qualquer trabalho
das ciéncias sociais que se proponha ir além de um
estudo meramente formal das normas — legais ou
convencionais — da convivéncia humana. (p.87)

Observa-se na leitura de Weber (2003) que ele ndo nega a
participacdo do entendimento psicolégico nas andlises de um grupo
social. Contrariamente a Durkheim (2001) ele afirma sua influéncia
parcial nessas andlises.

A ciéncia social proposta pelo autor é “uma ciéncia da
realidade”, na qual se pretende

(...) compreender a realidade da vida que nos rodeia e
na qual nos encontramos situados naquilo que tem de
especifico; por um lado, as conexdes e a significacdo
cultural das suas diversas manifestagbes na sua
configuracdo atual e, por outro lado, as causas pelas
quais se desenvolveu historicamente assim e ndo de
outro modo”. (WEBER, p.88)

O autor afirma ainda que, embora se deva estudar os
fendmenos sociais em sua externalidade, fora dos individuos,
também se deve considerar a poténcia de individualidade imersa
nestes. Assim entendido, como se deve fazer o estudo de um dado
conjunto de profissionais, em um dado campo de acdo, para além
daquilo que se pode ver? Para manter o foco socioldgico do presente
estudo, é necessdrio caminhar em direcdo aqueles tedricos que se
propuseram a uma andlise do social mais critica, buscando entender
como funcionam os espacos de agdo, seus atores, e condicionantes
externos e internos.

Para Bourdieu (2015) interessa saber quais os objetos de
estudo que merecem atengdo por parte dos cientistas, e como eles
sdo validados como de interesse de estudo no campo da ciéncia.
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A definicdo dominante das coisas boas de se dizer e dos
temas dignos de interesse é um dos mecanismos ideoldgicos
que fazem com que coisas também muito boas de se dizer
ndo sejam ditas e com que temas ndo menos dignos de
interesse ndo interessem a ninguém, ou sé possam ser
tratados de modo envergonhado e vicioso. (p.37)

Bourdieu (2004) convida os cientistas a uma reflexdo sobre a
ciénciapropondo um entendimento do “mundo cientifico como um
microcosmos, um campo, andlogo (com algumas diferencas que se
devem especificar) a todos os outros e, em particular, aos outros
microcosmos sociais: campo literdrio, campo artistico, campo juridico
(...)" (p.14). Partindo deste entendimento, teoriza sobre as condicoes
de funcionamento de um campo, o lugar do pesquisador no campo,
a escolha do objeto de interesse das pesquisas, o poder e o habitus,
que serdo discutidos mais adiante.

Esta reflexdo sobre o funcionamento dos campos, em particular,
abrird caminho para os cientistas que se seguiram em uma linha mais
critica do fazer em ciéncias sociais, nGo somente sobre a possibilidade
da reprodugdo de uma determinada forma de organizacdo social,
que beneficia aqueles que jG dispéem de certo poder, mas também
sobre a falsa neutralidade do pesquisador.

Para Bourdieu (2004), fazendo uma critica @ forma como a
ciéncia vinha se desenvolvendo,seria preciso abandonar uma “visao
realista ingénua” na qual o discurso cientifico possa ser um reflexo
direto da realidade, somente um registro, e passar a se ter uma
“visdo construtivista relativista”, ou seja, o discurso cientifico é ele
mesmo uma construgdo, que é geralmente orientada por interesses,
produzindo multiplas visées do mundo. “A ciéncia é uma construcéo
que faz emergir uma descoberta irredutivel a construgdo e as
condicdes sociais que a tornaram possivel.” (p.107) Desse modo,
as escolhas dos pesquisadores estard sempre permeada por sua
visGo de mundo, os valores dos diferentes grupos sociais por onde
caminharam, familiares, religiosos e profissionais.

O Campo DA PEsquisa EM EpucacAo E SocioLocia

(...) apenas as ideias de valor que dominam o
investigador e uma época podem determinar o objeto do
estudo e os limites desse estudo. (WEBER, 2003, p.100)
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Ao longo dos anos, o relacionamento entre a educacdo e a
sociologia no Brasil tem sido ora de afastamento, ora de aproximacao,
num misto de amor e édio, para utilizar uma linguagem e forma
poética de entender esta relacdo. Os sociélogos reconhecem a
necessidade de promover pesquisas no campo educacional, buscando
promover avangos em diferentes direcoes, assim como reconhecem a
sua proficuidade. Os educadores por sua vez, reconhecem a mesma
necessidade, dado que para melhor compreender a complexidade
do campo se precisa também melhor usufruir das contribuicées que
diferentes dreas do conhecimento tém a oferecer.

O discurso de Anisio Teixeira (1957) a respeito do fazer ciéncia
e a educacdo, indica um esforco em valorizar o conhecimento da drea
educacional e tenta mostrar em que consistiria o papel de educar
atribuido aos educadores, igualando-o ao fazer artistico.

Contudo, o argumento que o autor utiliza para comparar fazer
arte e fazer educacgdo, ndo faz jus a complexidade da tarefa do
educador. Para o autor: “Arte consiste em modos de fazer. Modos de
fazer implicam no conhecimento da matéria com que se estd lidando
em métodos de operar com ela e em um estilo pessoal de exercer a
atividade artistica.” (p.234) Se transposta a definicdo para a agdo
de educar estar-se-ia referindo apenas @ uma metodologia do fazer
docente. Como ja defendido anteriormente, sGo necessdrios muitos
conhecimentos especificos para que se chegue a uma proposta de
trabalho com um grupo de estudantes, mas ainda assim, ndo se trata
de arte. Neste sentido, todos seriam artistas, em especial aqueles
que trabalham com pessoas, j@ que cada pessoa é um mundo de
saberes, fazeres, e subjetividades.

Para melhor compreender o posicionamento de Teixeira (1957)
é preciso ter em mente o tempo politico, econémico e social em
que suas propostas estavam sendo implementadas. A fala do
autor é dirigida a um publico de educacgdo, mais especificamente
professores, em sua maioria mulheres, integrantes da elite
brasileira. Na ocasido do discurso era langado o Centro Regional
de Pesquisas Educacionais em Séo Paulo, um empreendimento com
o qual Anisio Teixeira pretendia promover uma aproximacéo entre
o mundo da pesquisa e o mundo da educacdo, mesmo promover
uma atitude de pesquisa nos coracdes e mentes dos educadores, e
para tanto precisava valorizar aquele grupo enquanto construtores
didrios de saber educacional.
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A atividade do educador, do professor, se coloca muito mais
no Gmbito da operacionalizacdode estratégias, em sua maioria,
planejadas por um grupo hierarquicamente superior, ou mesmo
por ele préprio. Em um sentido mais filoséfico epistémico do
conhecimento, aquilo que é construido diariamente pelos professores
em suas prdticas esteja mais préximo daquilo que Polanyi (1966)
chama de conhecimento tdcito, um tipo diferente do conhecimento
cientifico, para o qual ndo é necessdria uma pesquisa cientifica, mas
um savoir faire que faz uso dos avancos da ciéncia para experimentar
novos caminhos dentro de sua prdtica.Por isso mesmo é necessdria
e urgente uma maior aproximacdo entre as pesquisas em ciéncias
sociais e a educacdo.

O pensamento pedagégico incide tanto sobre as instituicbes
e processos escolares quanto sobre outros processos considerados
também socializadores. Nesse sentido, Pereira (1997) identifica trés
esferas de conhecimento quanto a percepcdo e interpretacdo da
realidade educacional: conhecimento obtido a partir das ciéncias
sociais, conhecimento de senso comum e conhecimento pedagégico.

Descartando o senso comum, o autor sugere que os cientistas
sociais examinem as questdes educacionais numa perspectiva mais
ampla buscando um “diagnéstico da estrutura global”, o mesmo
que dizer uma andlise macrossocial, o que contribuiria para melhor
entender as relacées entre educacao e sociedade.

Quanto ao conhecimento pedagégico, o autor se refere aos
educadores como seres isolados em estudo de um sistema, como
se estes estivessem olhando a escola de uma posigdo de isolamento
do objeto estudado.

Contudo, a morosidade nos avancos que a educacéo consegue
promover também ndo deveria poder ser explicada pela imersao do
préprio educador nos problemas educacionais. Serd que néo se trata
justamente do contrdrio, da necessidade de um maior distanciamento
do objeto para melhor encard-lo em suas multiplas facetas.

A educacdo é uma drea hibrida de fato, uma vez que para levé-
la a cabo sdo necessdrios ao educador conhecimentos especificos
de inimeras dreas até que seja possivel construir ele préprio uma
resposta que melhor se aplique aquela realidade apresentada, sem
querer simplificar demais as questées apontadas pelo autor.

Parece portanto, bastante coerente, a proposta de Pereira
(1997) indicando que para melhor promover o estudo das “relacées
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dindmicas entre instituicoes escolares e sociedade”, os educadores
devem trabalhar de forma mais entrosada com os cientistas sociais.

Ainda o mesmo autor, aponta outras questées que aparecem
como dificultadores no bom entendimento entre a drea educacional e
a drea de ciéncias sociais, que parecem relevantes e espantosamente
atuais, como “(...) a persisténcia do tradicional ‘estilo de pensamento’
dos educadores”. Tratam-se de reacées com discursos conservadores,
disfarcados por uma linguagem emprestada das ciéncias sociais,
ou ndo. O que se pode observar, entre a fala de Teixeira (1957) e
Pereira (1997), com seis décadas de distanciamento, é que houve
alguma mudanca no campo educacional, mas que ficou no discurso,
ndo afetando o movimento no interior do sistema educacional, o
afastamento continua. Para se compreender a dindmica das relacoes
das instituicoes escolares com a sociedade, sugerida na proposta de
Pereira (1997) deve-se colocar em questdo se as relacées de fato
existem, e se existem quais sdo elas, o que seria o caso de promover
um outro estudo a respeito.

Branddo e Mendonca (2008) fazem um resumo da trajetéria
da sociologia da educacdo e do pensamento educacional brasileiro,
tomando como foco os trabalhos realizados por J.R. Moreira e Anisio
Teixeira. O interesse das autoras é apontar para a necessidade de
uma reavaliacdo das ideias desses autores no sentido de refletir sobre
a propria trajetéria dos estudos e pesquisas na drea.

Dois pontos sdo interessantes de serem ressaltados. O primeiro
é que a entrada da sociologia no campo da educacdo ndo deve ser
entendida como uma “sociologizacdo do campo educacional”, mas
sim de uma compreensdo da prépria realidade educacional e sua
complexidade, dai a necessidade de se pensar nos subsidios que
dreas como a sociologia, a antropologia, a economia, a geografia,
a demografia e a histéria, entre outras, podem oferecer aos estudos.
Quanto mais complexos os problemas que se apresentam aos
educadores, mais “fora da caixa” eles precisam pensar, sem se ater
em partir sempre da realidade em multiplas partes ali posta, mas
pensando de forma mais sistémica.

Os autores Costa e Dias da Silva (2003) sugerem como possivel
afastamento entre a educacéao e a sociologia, a aparente perda de
bussola das ciéncias sociais, e certo desprestigio destas no campo
da educacdo como um dos instrumentos norteadores da pesquisa. O
discurso dos autores aponta ainda para um posicionamento, ainda
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de distanciamento de outras dreas menos tedricas e cientificas
quanto a educacao, quando fazem uso de expressées como a “nossa
disciplina cientifica”, referindo-se ds ciéncias sociais, e “nosso muito
complexo, apaixonante e renovado universo educacional”. Um ser
apaixonado nega a razdo, sem a qual, aparentemente, o trabalho
cientifico fica comprometido, assim, parece que os educadores nédo
estariam capacitados para o ato de pesquisa.

Contudo, ainda a respeito dos estudos realizados por Costa e
Dias da Silva (2003), e também considerando os estudos realizados
nos trabalhos apresentados ao GT14, o Grupo de Trabalho de
Sociologia da Educagdo na ANPED, existe uma tendéncia que segue
um modelo bem tradicional de fazer cientifico, o campo cientifico
daquela drea se protege e sé valida pesquisas que sdo, segundo eles
proprios, pertinentes ou relevantes. Uma questdo que vale levantar
é sobre a pertinéncia quase que exclusiva de pesquisas quantitativas
em detrimento das qualitativas em ciéncias sociais. Pode ser que
para as ciéncias sociais as pesquisas quantitativas estejam mais de
acordo metodologicamente com os requisitos cientificos daquela
drea. Contudo, para a educacéo, uma drea ainda com relativa
imaturidade tedrica e metodolégica, seu estdgio cientifico quase
adolescente, permita que se pense num “pluralismo epistemolégico”
e se aceite melhor um também pluralismo teérico-metodolégico.
(SANTOS FILHO, 2013).

Costa e Dias da Silva (2003) afirmam que as pesquisas
realizadas no dmbito do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
no final da década de cinquenta ndo respondiam aos anseios prdticos
dos educadores e professores. Deve-se entender com isso que de fato
o que havia era um distanciamento promovido pela hermética do
discurso académico e seu distanciamento da sala de aula, problema
ainda recorrente que tem sido motivo de queixa dos professores. Bem,
uma vez que resultados brutos de pesquisas sobre modernizacao,
industrializacdo, urbanizacdo ndo trazem em seu bojo um didlogo
pronto com dreas de interesse, como a educacdo, é preciso antes
uma andlise conjunta para entender de que forma aqueles dados me
fornecem subsidios para melhor trabalhar com a realidade da sala
de aula, novamente as dreas precisam se aproximar.

Os educadores muito tém se esforcado em suas producées
cientificas na academia, com a publicacdgo de trabalhos bem
interessantes na drea. Assim, ndo parece justa a critica de Costa e
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Dias da Silva (2003) quando imputam um cardater pseudocientifico a
esses esforcos, e que terminem por politizar as tematicas estudadas
em vez de produzir reflexdes e investigacées de cardter cientifico. Ha
de se verificar qual apredomindncia do discurso que circula nas salas
de aula dos cursos de licenciatura, em especial, de pedagogia, para
compreender o cardter dos tipos de trabalhos realizados nessa drea.

Estes autores se autodescrevem como herdeiros do iluminismo,
aqueles que deverdo ser capazes de iluminar e assim elucidar os
dilemas do presente. Cldssica posicGo daqueles que se julgam
detentores de conhecimento verdadeiramente Unico! Este tipo
de posicionamento em nada contribui para a aproximacdo entre
sociologia e educacdo.

Cunha (1992) explica que os educadores colocaram Bourdieu,
Passeron e Althusser, que se fizerem leituras obrigatérias na academia
na década de 80, em andlises pouco satisfatérias para as ciéncias
sociais, ao menos fé-los entender que no interior das escolas estdo
alguns dos reflexos de certas condicdes sociais e econémicas
provenientes do seu exterior. O papel das ciéncias sociais é fazer o
que o autor faz, apresentar incoeréncias na forma como algumas
teorias sociolégicas tém sido utilizadas e continuar “convidando”
os educadores e professores a trabalhar em andlise colaborativa.

PROFEssOREs = uM COLETIVO

Do ponto de vista sociolégico permite-se tomar
os professores enquanto grupo social dotado de
pensamentos e prdticas comuns dentro do grupo. Para
melhor compreender as acbes do grupo, seguindo
a recomendac@o de Cunha (1992), o estudo adota
a teoria de campo e habitus proposta por Bourdieu
(1930-2002).

a) A presenca do poder

Tomando a escola como campo politico no qual sdo exercidas
atividades de representacdo das politicas educacionais de esferas
superiores, considere-se aqui a explicacdo de Bourdieu (2011), na
qual o campo é o espaco de prdticas especificas, relativamente
auténomo, que, portanto, é dotado de sua histéria prépria.
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Existe, em primeiro lugar, o campo politico: os homens
politicos, directamente implicados no jogo, portanto
directamente interessados e percebidos como tais,
sdo imediatamente percebidos como juizes e partes,
logo, sempre suspeitos de produzirem interpretacoes
interessadas (BOURDIEU, 2011, p. 54)

A prédtica pedagégica exercida no interior da escola estaria
assim influenciada, antes mesmo de acontecer, ja de principio, pelas
orientacoes politicas e legais, que por sua vez foram elaboradas
por um grupo, diferente do seu, mas com interesses implicados
ideologicamente.

O poder simbélico na teoria proposta por Bourdieu (2011) nédo
é um exercicio consciente daquele que exerce o poder, e tampouco
é reconhecido como tal por aqueles que estdo sob sua influéncia.

[...] é necessdrio saber descobri-lo onde ele se deixa
ver menos, onde ele é mais completamente ignorado,
portanto, reconhecido: o poder simbdlico é, com efeito,
esse poder invisivel o qual sé pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe
estdo sujeitos ou mesmo que o exercem (BOURDIEU,
2011, p.4).

A reproducéo das crencas sociais mais generalizadas, e da
ideologia dominante, se faz no ambiente escolar através daquilo que
os gestores e coordenadores pedagdgicos, instituidos oficialmente
pelo poder publico, representantes posicionados hierarquicamente
na estrutura de funcionamento daquela organizacao, fazem valer
em seus discursos e acdes profissionais.

Vale lembrar que “(...) quanto mais tempo um poder duraq,
maior é a parte irreversivel com a qual terdo que contar aqueles que
conseguirem derruba-lo” (BOURDIEU, 2011, p.101). A extenséo do
poder permeia todos os espacos da escola, mesmo sem fazer notar,
em uma forma simbélica presente nas coisas e nos seus personagens.

b) A construcdo do conhecimento pelos professores no campo

A construcdo do saber fazer do professor se constréi ao longo
de toda a sua vida como docente. A cada novo grupo de estudantes
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ele vai utilizando prdticas ja adquiridas entendidas por ele como bem
sucedidas, e também vai experimentando outras formas de fazer de
acordo com aquela nova situacdo de ensino e aprendizagem que a
ele se apresenta. Se ele pretende uma nova etapa bem sucedida,
sua prdtica poderd ser tdo diversa quanto diverso for o novo grupo
de estudantes.

Contudo, por mais que se pense o quanto de liberdade o
professor possa ter no dmbito da sua sala de aula, também sua
prdtica estard sujeita ds normas, regras e filosofia ditadas pela
instituicdo em que ensina. A interiorizacdo desta regracdo se dd
de forma gradativa, assim como os hdbitos por ela condicionados.

Segundo Berger e Luckmann (1976), existe na acdo social
formas de tipificacdo dos sujeitos, ndo apenas nas acdes pontuais
mas também nas formas de agdo. Assim os papéis no interior da
escola sdo reconhecidos e internalizados, professores agirdo como
professores e alunos como alunos. Esta é uma aprendizagem
imputada pela instituicdo.

[...] o ator identifica-se com as tipificagdes da conduta in
actu socialmente objetivada, mas restabelece a disténcia
com relacdo a elas quando reflete posteriormente sobre
sua conduta. Esta distdncia entre o ator e sua agéo pode
ser conservada na consciéncia e projetada em futuras
repetigdes das acdes.

[..]

Podemos comecgar propriamente a falar de papéis
quando esta espécie de tipificagdo ocorre no contexto
de um acervo objetivado de conhecimentos comum a
uma coletividade de atores. Os papéis sdo tipos de atores
neste contexto. (p.102-103)

No conjunto de conhecimentos construidos no interior da
escola hd um padrdo de desempenho para cada um dos papéis
e este é acessivel a todos os membros da comunidade, diretores,
coordenadores, professores, alunos e funciondrios. Os padrdes de
desempenho servirdo ainda como forma de controle das condutas
de cada membro daquele pequeno corpo social.

Contudo, se por um lado existe o conhecimento adquirido no
interior da instituicdo objetivado nas agbées de cada um de seus
integrantes, enquanto conhecimento institucional, por outro lado,
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também haverd conhecimentos que sdo trazidos por por seus
integrantes provenientes, ndo somente de outras instituicoes em
que possam ter estado, mas também construidos por eles préprios
ao longo da formacao profissional, pés-formados e, ainda de outros
corpos sociais.

E possivel pensar conduta e na acdo docente também a partir
do conceito de campo de Bourdieu (2011) se tomado o ambiente da
escola como o campo onde ocorrem as agoes.

E importante dizer que a constru¢do do conceito de campo
elaborado por Bourdieu se da a partir da uma reflexdo e sua prépria
insercdo no campo cientifico, e é a partir dai que se busca sua
aplicabilidade também na educacéo, e mais especificamente nas
instituicoes escolares.

Compreender a génese social de um campo, e
apreender aquilo que faz a necessidade especifica da
crenca que o sustenta, do jogo de linguagem que nele
se joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que
nele se geram, é explicar, tornar necessdrio, subtrair ao
absurdo do arbitrdrio e do nGo-motivado os actos dos
produtores e as obras por ele produzidas e ndo, como
geralmente se julga, reduzir ou destruir. (BOURDIEU,
2011, p.68)

A partir do proposto pelo autor pode-se observar outros
campos sociais em acdo e extrair de seu funcionamento uma melhor
compreensdo daquilo que o move. No caso do campo social escolq,
para explicar por que o coordenador pedagégico tem mais autoridade
com os professores que o diretor da escola, por exemplo, poder-se ia
sugerir a partir de Bourdieu que o primeiro tem algum poder dentro
do grupo, e que, embora ndo tenha sido formalizado pelo grupo se
constitui em poder simbélico. Quer dizer, o grupo docente reconhece
naquele individuo caracteristicas que o colocam naquela situacdo
de influéncia.

Outro exemplo, imagina-se um professor que ingressa em
uma nova escola, nova para ele. Suas primeiras semanas serdo
de observacdo e registro do funcionamento daquele campo: quem
sdo seus superiores de fato e quais sdo aqueles que influenciam o
grupo;aqueles que detém mais conhecimento sobre o campo e que
portanto possuem um conjunto significativo de acoes bem sucedidas
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dentro dele; buscard identificar seus pares, os mais semelhantes em
valores. O novo professor buscard conhecer o campo para também
ele ser aceito e transitar com habilidade naquele espaco social.

c) O habitus — mais forte que a racionalidade

A construcdo do conhecimento pelos professores enquanto
corpo social, enquanto coletivo de profissionais da drea, constitui
também o habitus, conceito concebido por Bourdieu (1930-2002) e
explorado mais adiante.

Alguns estudos sobre a escola tém sido desenvolvidos a partir
dos conceitos de Bourdieu desde o seu surgimento. Contudo, como
alertado por Cunha (1992), as contribui¢ées vinham sendo em uma
linha de discussdo critica e reprodutivista. Mais recentemente, na
ultima década, os académicos passaram a utilizar o conceito de
habitus com mais frequéncia em seus estudos, como é o caso de
Setton (2002) buscando uma visdo geral mais contempordnea do
préprio conceito, e Warwick (2017) com vistas a compreender quais
implicacdes o conceito traz para uma prdtica e uma agdo docente
critica.

Mas, antes de entrar no conceito bourdiesiano de habitusvale
pensar inicialmente no conceito do préprio hdbito a que toda
atividade humana esta sujeita, um dos temas tomados para estudo
pela sociologia do conhecimento.Vale dizer que toda e qualquer
acdo repetida com frequéncia por um sujeito acaba por se tornar
um padrdo, que seguird sendo repetido sem qualquer esforco
direcionado. Os hdbitos humanos valem tanto para o meio social
quanto para fora dele (BERGER e LUCKMANN, 1976). Tomando um
meio social institucionalizado como é a escola, pode-se imaginar que
os hdbitos profissionais sGo também adquiridos institucionalmente
sem muito esforco e de forma consciente.

Bourdieu (2003) conceitua:

O habitus, um sistema de disposicdes adquiridas
pela aprendizagem implicita e explicita, que funciona
como um sistema de esquemas geradores, é gerador
de estratégias que podem estar objectivamente em
conformidade com os interesses objetivosdos seus
autores sem terem sido expressamente concebidas para
esse fim. (p.125)
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E no minimo interessante pensar que as prdticas pedagégicas
dos professores sdo simultaneamente, condicionantes de suas
escolhas futuras, e ao mesmo tempo condicionadas por aquilo que
foi por ele incorporado. Quando o autor afirma que se pode fazer uso
de disposicoes que poderdo ter sido aprendidas de forma implicita ou
explicita, pode-se entender que as decisdes sobre as prdticas estdo
imbuidas de aprendizagens que sequer o autor dessas se deu conta
da sua internalizacao.

O habitus exprimevalores, posturas éticas, estilos de vida,
gostos, julgamentos estéticos e politicos por exemplo. O nivel mesmo
de confianca na realizacdo da tarefa de ensinar que o professor tenha
estd contido no habitus.

O habitus ¢, para falar depressa, um produto dos
condicionamentos que tende a reproduzir a légica
objectiva dos condicionamentos mas fazendo-a sofrer
uma transformagdo; é uma mdquina transformadora
que faz com que “reproduzamos” as condicdes sociais
da nossa prépria produgdo, mas de uma maneira
relativamente imprevisivel, de uma maneira tal que
ndo podemos passar simples e mecanicamente
do conhecimento das condicdes de produgdo ao
conhecimento dos produtos. (p.140)

Quando Bourdieu utiliza “reproduzir” e “condicionamentos” em
uma das conceituacoes que oferece para o habitus, d4 a ideia de que
todos estariam simplesmente reproduzindo suas condicées dentro
de um campo, algo como se possiveis mudancas ndo pudessem ser
promovidas a partir da vontade de cada um e de todos. Mas o autor
também explica em seguida:

(...) Principio de uma autonomia real relativamente as
determinagdes imediatas pela “situagdo”, o habitus nem
por isso é uma esséncia a-histérica da qual a existéncia
seria apenas o desenvolvimento, em suma, um destino
definido de uma vez por todas. (p.141)

Desse modo, ainda cabe uma prdtica pedagégica reflexiva. E este
é apenas o inicio de uma reflexdo sobre possiveis condicionamentos a
que todos estdo sujeitos em suas prdticas, muitas pesquisas centradas
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na figura do professor ainda precisam ser desenvolvidas para melhor
compreender, por exemplo, as funcées da escola. O destino da escola
e da educacédo nao estdo selados.

CONSIDERAGOES EM ANDAMENTO

A escola reproduz sob muitos aspectos as condicées dos alunos
e também as condicbes de ensino, algumas pesquisas como aquela
realizada por Bourdieu comprovaram. Essas pesquisas tratam de
apresentar como a escola se torna reprodutora de um dado sistema
social, uma vez que os conhecimentos escolares sdo, segundo nossas
proéprias intencoes educativas, a heranca de conhecimentos a serem
transmitidos de geracdo em geracdo, que ganhou tal status a partir
de sua relevdncia enquanto conhecimento cientifico de valor. Estdo
todos os professores tdo convencidos desta verdade que sequer
colocam o tema na sua pauta de reflexdo.

A escola é seletiva, ndo é para todos, ao menos ndo como ela
hoje se apresenta. A escola ndo contribui para a mobilidade social,
uma vez que reforca a ideia de um ideal de aluno e cidaddo que esta
muito distante dos alunos de grupos menos favorecidos. A escola
ignora, por exemplo, a existéncia dos “saberes herdados”. Se nédo
os ignora, ainda os utiliza para indicar as criancas e jovens menos
favorecidos como eles estdo longe de se adequarem aos padrées
minimos exigidos para uma vida escolar de sucesso.

A queixa generalizada por parte dos educadores de que as
ciéncias sociais tém tdo somente demonstrado a ineficiéncia do
sistema educacional, e apontado suas falhas, tem algum fundamento
na medida em que as dreas de sociologia e educacdo ndo conversam
muito, ou o fazem de forma insuficiente.

De acordo com as leituras realizadas para a elaboragdo deste
trabalho é possivel afirmar que a academia ainda estd distante sim
da educacédo, na medida em que ndo consideram que o saber docente
possa contribuir para, sendo cientificamente, ao menos para indicar
possiveis caminhos para a pesquisa educacional. Na academia estdo
as elites e nas frentes de combate, no interior das escolas, estdo os
trabalhadores da educacdo, os professores, personagens socialmente
menosprezados.

O distanciamento entre as ciéncias sociais e a educacéo pode
ser explicado pela prépria forma como aquele campo cientifico estd
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constituido, utilizando estudos de Bourdieu. Em que nivel da esfera
de objetos vdlidos para que se desprendam esforcos de pesquisa se
encontra a educagdo?

Estudar mais sobre os conceitos propostos por Bourdieu para
uma melhor compreensdao do sistema educacional é apenas uma das
possiveis formas de promog¢do de um olhar mais sociolégico sobre
a educacao.

Os professores por sua vez poderiam considerar ainda exercitar
um olhar mais sistémico para a escola e para o sistema educacional.
A contencdo na sala de aula ndo permite enxergar além do que ali
estd posto. Nesse sentido, a sociologia poderia em muito contribuir.
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